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ABSTRACT

Ideals define the content of human life. They give it meaning and purpose. They
are also an important pedagogical category. They form the basis for the content for-
mulation of the aims and principles of upbringing.

It is assumed that the term ideal refers to a perfect, permanent, valuable, certain,
inviolable object. Despite the conviction of universality, ideals change depending on
the era, culture, level of civilisational development. Contemporary culture also gen-
erates specific ideals. In the choice of ideals, critical reflection and support, especially
given to young people, are necessary.

Genetically speaking, the term ‘ideal’ is derived from the Platonic concept of
ideas. According to this, the name ‘ideal’ points to a supra-material, transcendent,
difficult-to-reach reality. Not all pedagogical concepts, reference to ideals, consider it
legitimate or necessary, treating the use of the category of ideal in pedagogical theory,
as a manifestation of the ideologisation of upbringing.

STRESZCZENIE

Idealy okreslajg tres¢ ludzkiego zycia. Nadajg mu sens i celowosci. Sg one réwniez
wazna kategorig pedagogiczng. Stanowia postawe dla tresciowego formutowania
celéw i zasad wychowania.

Przyjmuje sie, ze okreslenie ideat odnosi si¢ do przedmiotu doskonatego, statego,
cennego, pewnego, nienaruszalnego. Mimo przeswiadczenia o uniwersalnosci, idealy
zmieniajg si¢ w zaleznie od epoki, kultury, poziomu rozwoju cywilizacyjnego. Takze
wspolczesna kultura generuje specyficzne idealy. W wyborze ideatléw konieczna jest
refleksja krytyczna oraz wsparcie, udzielane zwtaszcza mlodziezy.

Genetycznie rzecz biorac, okre$lenie ideat wywodzi si¢ z platonskiej koncepcji
idei. Zgodnie z nig, nazwa ideal wskazuje na rzeczywisto$¢ ponadmaterialng, tran-
scendentng, trudng do osiagniecia. Nie wszystkie koncepcje pedagogiczne, odwolanie
do ideatéw uznaja za zasadne lub potrzebne, traktujac uzycie kategorii idealu w teorii
pedagogicznej, jako przejaw ideologizacji wychowania.

KEYWORDS: ideal, goals of education, idealism, realism, education, youth

Srowa kluczowe: ideal, cele wychowania, idealizm, realizm, edukacja, mtodziez
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WPROWADZENIE

Powszechnie przyjmuje sig, ze idealy stanowia osiowy, niezastgpiony element
ludzkiej egzystencji. Okreslaja one cele oraz tresci ludzkiego zycia, stanowia
kryterium podejmowanych decyzji, wskazujg kierunki realizowanych dziatan,
nadaja sens ludzkiemu istnieniu. Idealy traktowane sa jako uosobienie tresci
najbardziej szlachetnych, godnych i uniwersalnych. Zycie pozbawione ideatéw
utozsamiane jest z sytuacja beznadziei i egzystencjalnej pustki. Jako tresci kultu-
rowe, obok zrodel teoretycznych, stuza do okreslania normatywnych aspektow
pedagogiki. Uznawane s za zrodlo celéw, zasad, norm i tresci wychowania.

Mimo znaczenia jakie przypisuje si¢ idealom bywa, ze zaréwno w po-
wszechnej jak i specjalistycznej (pedagogicznej) recepcji nie stanowia one
przedmiotu poglebionej refleksji. Pomijane sg rozwazania dotyczace ich
genezy, egzystencjalnej, edukacyjnej oraz pedagogicznej (poznawczej i nor-
matywnej) warto$ci. Ignorowany bywa fakt, iz nie zawsze (nie wszystkie
idealy) prowadza do osobowo i moralnie korzystnych skutkéw. Zdarza sie,
ze nie dostrzega sig, iz w imi¢ idealow generowane sa konflikty i podziaty, ze
stanowig one podstawe wykluczania lub dyskryminacji, ze idealy pozbawione
glebszych uzasadnien stanowig tres¢ partykularnie lub manipulacyjnie lanso-
wanych mdd i chwilowych trendéw. W zachwycie nad ideatami [z]apomina
sie 0 samym czlowieku, zas wychowanie ogranicza sig do realizowania ideatéw,
wzoréw i modeli, ktére nie przystajq do realnego swiata. Niejednokrotnie ar-
bitralnie wyznaczone wzory i idealy nie sqg mozliwe do osiggniecia, sqg wyzute
z humanizmu i cztowieczenistwa (Krasnodebski, 2006, s. 57).

Istotne jest podjecie refleksji zaréwno nad trescia przyjmowanych idealéw,
ich genezg, jak i nad ich znaczeniem kulturowym i spotecznym. Refleksji nad
indywidualnie przyjmowanymi ideatami, lecz takze namystu nad (ogolnie po-
jeta) kategoria ideatu. Uswiadomienie sobie nie tylko jakim idealom stuzymy,
lecz réwniez zastanowienie sie, jakie skutki generuje myslenie oparte na pojeciu
ideatu. Okreslenie czy edukacja realizowana wedtug ideatow rzeczywiscie wpro-
wadza w zycie cztowieka pozyteczne i oryginalne tresci, czy moze jest forma
alienacji lub powielania znanych juz, przebrzmiatych a nawet szkodliwych tresci.

Artykut dotyczy kategorii ideafu. Przygotowany zostal na podstawie znacze-
niowej analizy tresci zrodtowych. Opiera si¢ na zasadach metodologicznych
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okreslonych w ramach filozofii analitycznej oraz hermeneutyki tekstow na-
ukowych (Bochenski, 1993). Jego poznawcza warto$¢ odczyta¢ mozna z per-
spektywy pedagogiki ogolnej oraz teorii wychowania. Zgodnie z przyjetymi
zalozeniami metodologicznymi artykul zmierza do sformutowania opisowych
i krytycznych uwag w wyznaczonym przedmiocie badan. Nie chodzi w nim
o wygenerowanie idealéw edukacyjnych, lecz o sformutowanie uwag odnosza-
cych sie do tej specyficznej kategorii jezykowej i poznawczej oraz do jej uzycia.

Artykul stanowi probe odpowiedzi na nastepujace pytania: Jak rozumiana
jest nazwa ideat? Jaka jest geneza tej kategorii? W jakim celu kategoria ta jest
uzywana w pedagogice? Jak kategoria ta funkcjonuje w wybranych nurtach
pedagogicznych? Sformulowane pytania strukturalizuja jednoczesnie zapre-
zentowany tekst.

POJECIE IDEALU

Stowniki jezyka polskiego ideat okreslaja jako: najwyzszy cel dgzen, pra-
gnien ludzkich w jakiejs dziedzinie, (...) cos absolutnie doskonatego, doskona-
to$¢; wzor doskonatosci, okaz najdoskonalszy, ktory stanowi norme, [...]. Ideat
cztowieka, pedagoga. Ideal pigkna, moralnosci (Szymczyk, 198, s. 766) lub
cztowiek[a] bedgc[ego] wzorem do nasladowania (Drabik, Kubiak-Sokét, Sobol,
Wisniakowska, 2007, s. 269). Podobnie stowniki filozoficzne, psychologiczne
i pedagogiczne wskazuja, ze ideat to: To, co w najwyzszej mierze czyni zados¢
wymaganiom czlowieka i dlatego staje sig przedmiotem jego dgzen. [jest to] Wzor
doskonaty w okreslonej dziedzinie mysli lub dziatania (Podsiad; Wigckowski,
1983, s. 143). Okreélenie to jest synonimem czego$ doskonatego i godnego
osiggniecia, pozadania lub posiadania, cho¢ nie zawsze realnie istniejacego
(Oles, 1993; Okon, 1992). Idealy pojmowane jako wyabstrahowany i wyideali-
zowany twor ludzkiej mysli uznawane sg za trudne do pelnej realizacji a bywa,
ze wrecz niemozliwe do osiggniecia (Krasnodebski, 2006).

W tym kontekscie znamienne jest, ze etymologicznie stowo ideat pocho-
dzi sie do greckiego stowa idea i okresla [...] urzeczywistnienie pewnej idei
wystepujgce w postaci okreslonego bytu (osoby, rzeczy) albo tworu tylko pomy-
slanego czy wyobrazonego (Herbut, 1997, s. 286). Pozostaje ono w zwigzkach
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znaczeniowych z takimi terminami jak: doskonatos¢, ksztatt, wzor, przyktad,
przedstawienie, wartos¢, regula, zasada, arcydzieto, wzor osobowy, boha-
ter, idol, Swigty oraz z czasownikami widzie¢ i wiedzie¢ (Wierzbicki, 1993;
Skorupka, 1988; Briikner, 1970).

Zaznaczy¢ trzeba, ze obok przytoczonego wyzej, bodaj najbardziej znanego,
obiektywistycznego i maksymalistycznego sposobu definiowania kategorii
ideatu, w literaturze spotka¢ mozna, réwniez opisowe jej rozumienie. Wedltug
niego, ideal jest to zbiér uznawanych w danej spolecznosci norm, zasad i war-
tosci. Jest to zbidr tresci (cech, wlasnosci) uznawanych przez okreslona grupe
ludzi za cenne. Rumienie to nie eksponuje obiektywnej doskonalosci przyj-
mowanych w ideale tresci, lecz je relatywizuje do sfery ludzkich pogladow,
istniejacych w okreslonym miejscu i czasie (Nowak, 2008).

Niezaleznie od sposobu definiowania, kategorie idealu zawieraja wyrazna
konotacje wartosciujaca. Ideal ma charakter normotwdrczy, motywujacy
oraz postulatywny. Stanowi zZrédto celéw i inspiracje do realizacji zadan. Jest
wytworem nie tylko zlozonych proceséw poznawczych, lecz réwniez warto-
$ciujacej, normatywnej interakeji jednostki z otaczajacym ja srodowiskiem
spolecznym i kulturowym (Zapotoczny, 1998).

GENEZA IDEALOW

Genetyczne ujecie kategorii idealu wskazuje, ze jest ona spuscizng filozofii
idealistycznej. Historycznie rzecz ujmujac jest ona wytworem mysli platonskiej,
spopularyzowanej w dziejach mysli europejskiej przez réznorodne nurty filozofii
neoplatonskiej (Wierzbicki, 1993). Jako taka, pozostaje ona odzwierciedleniem
typowego dla platonizmu dualistycznego myslenia o §wiecie. Jest wyrazem
przekonania o ztozeniu rzeczywistosci z dwdch przeciwstawnych sobie elemen-
tow — niezmiennego, doskonatego swiata idei oraz dynamicznego, , nietrwatego,
niedoskonalego $wiata ziemskiego; $wiata ducha i materii. Odzwierciedla mysle-
nie o $wiecie w kategoriach tego jak jest i jak by¢ powinno, wskazuje na dystans
i rozbieznosci migdzy norma a rzeczywistoscia (Kieres, 2015).

W odniesieniu do problematyki antropologicznej, idealizm (a z nim ka-
tegoria ideatu) suponuje dualizm. Wprowadza widzenie czlowieka jako bytu
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zaréowno zlozonego, jak i podzielonego. W jego ramach przyjmuje sig, ze
czlowiek jest bytem jednoczes$nie cielesnym i duchowym, zlozonym z dwéch
odrebnych i przeciwstawnych sobie elementdw, jest czes$cig $wiata materii
i $wiata ducha. Oba te elementy sg nie tylko rézne co do swej istoty, lecz
takze skutkuja w zyciu czlowieka odmiennymi dazeniami i pragnieniami.
Wprowadzaja dysharmonie i rozdzwiek w ludzkie zycie: [...] tradycja ta wy-
wiera wplywa na kulture, wigzg sig z nig bowiem okreslone koncepcje cztowieka
oraz celu-sensu jego bytowania w Swiecie. Z obecnego w tej tradycji dualizmu
ontologicznego wynika bowiem, ze cztowiek bytuje w swiecie pozornym, w Swie-
cie-cieniu prawdziwego swiata. [... | czlowiek stoi przed powinnoscig wyzwolenia
sig z pozoru poznawczego i bytowego [...] (Kieres, 2015, s. 69-70).

Kontynuujac genetyczna analize kategorii ideatu, wskaza¢ mozna zaréwno na
tworzace ja czynniki spofeczno-kulturowe, jak i na warunkujace przyjecie ideatow
czynniki osobiste, indywidualne. W aspekcie spoleczno-kulturowym, idealy sa
wytworem okreslonej spotecznosci i jej kultury. Pozostajg czeécia wypracowa-
nego w ciggu dziejow systemu norm, wartosci, nakazéw i zakazéw uogolnionych
i zobiektywizowanych w formie tresci kulturowych. Sg przynalezne okreslonej
kulturze i dla niej specyficzne. Analizujac tresciowo ideaty w aspekcie ich spo-
teczno-kulturowej genezy, dostrzec mozna, ze sa one wrazliwe na takie elementy
jak: swiatopoglad, religia, ideologia. Uwarunkowane sg nie tylko wierzeniami
religijnymi, obyczajami, tradycja, tworczoscig literacka i artystyczng, lecz takze
s3 generowane i promowane przez politycznie i ideologicznie zaangazowane
podmioty i srodowiska opiniotworcze i kulturotwoércze (Kunowski, 2001).

Trudno w tym kontekscie mysle¢ o ideatach zaréwno w kategoriach obiek-
tywnych, jak réwniez jako o efekcie wylacznie indywidualnych, niezaleznych,
spontanicznych wyboréw i decyzji. Stanowig one element proceséw instytu-
cjonalnej i pozainstytucjonalnej akulturacji i socjalizacji a takze warunkowane
s3 zjawiskiem zaburzen tychze procesow (Klonowska, 2023). Stanowig tres¢
edukacji realizowanej formalnie i nieformalnie: w Srodowisku rodzinnym oraz
w specjalnie do tego celu powotanych instytucjach. Stanowi¢ moga tresci jaw-
nie okreslonych tresci edukacyjnych, jak i by¢ zakamuflowanym, niejawnym
elementem dziatan manipulacyjnym (Krasnodebski, 2006).

Ujmowane w kontekscie kultury, idealy reprezentuja wiedze i zapatry-
wania ludzi pewnej epoki. Reprezentuja ich przekonania aksjologiczne oraz
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odzwierciedlaja myslowy horyzont w zakresie rozumienia $wiata, czlowieka,
istoty wartosci przyjetych w danej spolecznosci w danym czasie (Nowak, 2008).
Powstajg jako kulturowa odpowiedZ na egzystencjalne pytania dotyczace:
istoty dobra i zla, istoty czlowieka, sensu i kresu jego dazen, pragnien, celow
i fundamentalnych wartosci. W szczegdlnosci [iJdeal wychowania wyrasta
z jasno okreslonej koncepcji cztowieka. Wybor okreslonej koncepcji ja ludzkiego
jako ideatu wychowania oznacza zaproponowanie pewnej struktury wartosci.
Jawi si¢ wiec ideat wychowania jako zesp6t wartosci, uznanych w danej kulturze,
spotecznosci, religii jako te, z ktérymi warto si¢ utozsamic, przyjgé za swoje
i realizowacé we wltasnym zyciu. Kazdy z ideatow wyrézniat okreslone wartosci
jako najcenniejsze, przez co charakteryzowat epoke, w ktérej powstawat, z wila-
sciwym jej ukierunkowaniem aksjologicznym (Zapotoczny, 1998, s. 11-182).

Oproécz zewnetrznych wzgledem jednostki elementéw tworzacych tresci
ideatéw, nie sposéb pomina¢ genetycznych: indywidualnych i osobowoscio-
wych uwarunkowan wyboru ideatéw. Dopiero konwergencja czynnikéw
srodowiskowych i osobowosciowych okresla potencjat percepcyjny idealow.
Mozliwo$¢ uznania ich za wlasne lub obce, do akceptacji lub odrzucenia, do
sprzeciwu, zmiany lub podporzadkowania si¢ nim (Zapotoczny, 1998).

Wydaje sig, ze najbardziej istotnym, indywidualnym uwarunkowaniem
procesu kreowania i przyjmowania ideatow jest wiek rozwojowy oraz zwig-
zany z nim poziom dojrzatosci osobowej. Chodzi o takie cechy osobowosci,
jak: refleksyjnosci, krytycyzmu, decyzyjnosci. Mimo, ze wyboér ideatow
opiera si¢ na osobistych przestankach, ksztaltuje sie i zmienia w trakcie roz-
woju i wychowania (Kunowski, 2001). Chodzi o takie mechanizmy wptywu
wychowawczego jak: z jednej strony nasladowanie i identyfikacja, z drugiej
krytyczna refleksja. Ich znaczenie w trakcie rozwoju zmienia si¢ odwrotnie
proporcjonalnie, cho¢ zZadne z nich, jak si¢ wydaje calkowicie nie wygasa.
Z czasem refleksyjnos¢ jednostki wzrasta tworzac mozliwosci dla podejmo-
wania wlasnych wyboréw, rowniez wyboru idealéw. Wraz z wejsciem w wiek
dorostosci jednostka nabywa zdolnosci myslenia krytycznego, abstrakcyj-
nego i uogdlnionego. Umozliwia jej to weryfikacje juz przyjetych ideatéow
oraz tworzenie nowych. Wazne s3 w tym kontekscie kryzysy rozwojowe,
dajace mozliwo$¢ przebudowania dotychczasowego zycia i sposobu myslenia
o $wiecie i o sobie (Kunowski, 2001).
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Jak wspomnialem, dla procesu przyjmowania okreslonych idealéow zycio-
wych szczegolnie istotnym wydaje si¢ wiek dorastania, okres adolescencji. Jest
to szczegolny okres rozwoju czlowieka. Dominujaca w tym okresie postawa
krytyczna oraz tendencja do oceny i przewarto$ciowywania dotychczasowych
autorytetow, zdaje sie¢ tworzy¢ dobra podstawe dla krytycznego myslenia
o przyjmowanych idealach. Wydaje sie réwniez, ze moze ona gwarantowac
racjonalnos¢ ich przyjecia. Jednoczesnie nie mozna zapominac o tendencji
mlodych ludzi do idealizacji i poszukiwania nowych wartosci organizujacych
ich zycie. Brak doswiadczenia Zyciowego polaczony z postawa szczegélnej
wrazliwosci na samooceneg, potrzeba statego potwierdzania wlasnej wartosci
oraz okreslania wlasnej tozsamosci, tworzy¢ moze niebezpieczne podloze
kreowania i decydowania o wyborze Zyciowych idealéw. Bywa, ze mtodzi
ludzie doswiadczajgc kryzysow podejmujg decyzje spontanicznie, bez po-
glebionej refleksji (Kunowski, 2001).

Interioryzacja idealéw jest procesem dlugotrwatym, postepujacym syste-
matycznie oraz niepostrzezenie. Dorastajac jednostka przyjmuje okreslone
wzorce, normy i warto$ci, ktére w sposob najbardziej naturalny i trwaly
przekazuje rodzina. Jednostka przejmuje normatywne tresci atmosfery ro-
dzinnej, ktére niezauwazenie i metodycznie tworzg coraz bogatsze zasoby
rodzimej kultury, a w ich ramach specyficzne idealy. Rodzina jest miejscem
przechowywania i przekazywania wszelkich wartosci kulturowych. Kazda
rodzina posiada swoje wlasne dziedzictwo kulturowe i jest miejscem inkultu-
racji mlodego cztowieka. Mozna by nawet sformutowac zasade, ze cztowiek
uczestniczy w ogolnych wartosciach kulturowych, stanowigcych dziedzictwo
ludzkosci, dzigki ich uszczegotowieniu i ukonkretnieniu w spotecznosciach
mniejszych (Wilk, 2002, s. 67), jaka jest rodzina. Patologie zycia rodzinnego
stanowi¢ moga natomiast kluczowy element zaburzen w rozwoju osobowo-
$ciowym: indywidualnym i spotecznym (Klonowska, 2014), takze w aspekcie
tworzenia idealéw zyciowych.
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IDEALY W PROCESIE WYCHOWANIA

Podjecie krytycznego namyst nad kategorig ideatu wywolywaé moze dezapro-
bate, przeswiadczenie, ze tego typu refleksja jest niepotrzebna lub szkodliwa.
Powatpiewanie w kulturowg i indywidualng wartoscig idealéw traktowane by¢
moze jako atak na to, co w zZyciu dobre, cenne, szlachetne i uniwersalne: prawde,
dobro, piekno. Konsekwentnie i zasadnie prowadzona krytyka nie przekresla
jednak przekonani o potrzebie wprowadzania kategorii idealow w tres¢ edukaciji
i teorii pedagogicznych. Chodzi nie o krytykanctwo lecz o wskazanie pozytyw-
nych lub negatywnych skutkéw wykorzystania tej kategorii wychowaniu.

Najbardziej istotng, wrecz definicyjng funkeja ideatéw jest ich funkcja nor-
matywna. Jak wspomniatem wyzej, to wlasnie idealy stanowig punkt odniesie-
nia, zrédlo i kryterium dla oceny podejmowanych decyzji oraz realizowanych
dziatan edukacyjnych. Dysonans miedzy idealami a zyciem stanowi zrédlto
motywacji do zmian i rozwoju (Nowak, 2008). Pragnienie osiagniecia rzeczy
najlepszych pobudza do aktywnosci i wyrzeczen. Niestety, zbyt duza rozbiez-
nos$¢ miedzy ideatem a stanem aktualnym (rzeczywistoscig) oraz wlasnymi
mozliwosciami realizacji ideatéw powodowa¢ skutki negatywne, stanowic
element demotywujacy. Istotne w tym kontekscie jest zatem zaréwno wla-
$ciwy dobor idealdow zyciowych, jak i wspieranie jednostek w ocenie wlasnych
mozliwosci realizacji idealéw.

W tym kontekscie wazne jest refleksyjne odniesienie do tresci przyjmo-
wanych idealéw. Trudno zgodzi¢ si¢ z przekonaniem, ze idealy wzgledem
siebie sg tresciowo rownowazne, porownywalne, réwnie zasadne. Nie kazdy
z nich z definicji nies¢ musi pozyteczne, szlachetne i godne treéci. Nie kazdy
z przyjmowanych idealéw respektowa¢ musi rodzime zwyczaje i tradycje
(Kunowski, 2000).

Szczegdlnej sytuacji w tym aspekcie doswiadczamy wspolczesnie.
Pluralistyczny model kultury, jaki zdominowal cywilizacje¢ zachodnig dekla-
ratywnie dopuszcza rdwnowaznos$¢ funkcjonujacych w jego ramach tresci
$wiatopogladowych, aksjologicznych, moralnych. Wydaje sig, ze wrecz de-
precjonuje rodzimy dorobek intelektualny i duchowy na rzecz tresci obcych
kulturowo. Ponadto podwaza mozliwo$¢ istnienia kryteriéw oceny tresci
kultury. Jedyna instancjg ewaluujace pozostaje sama jednostka zainteresowana
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okreslonymi tresciami i idealami. Jednostka, w zalozeniu autonomiczna
i wolna, w rzeczywistosci poddawana nieustannym wplywom mentalnym,
narazona na dzialania socjotechniczne i manipulacje (Luczynski, 2018).

Po drugie, w konsekwencji istotnym pozostaje problem mozliwosci re-
alizacji obranych idealéw. Jest on o tyle trudny, ze sytuuje osoby pragnace
realizowa¢ ideaty w dwubiegunowej przestrzeni wyznaczonej wartosciami
doskonalos¢ - realnos¢. Wspomniany dysonans nie zawsze musi motywowac.
Przeciwnie, powodowaé moze poczucie by¢ gorszym, niedoskonatym, mato-
warto$ciowym. Zagrozenie to jest realne zwlaszcza dzisiaj, kiedy ze wzgledu na
skompilowang sytuacje spoteczng, kulturows, polityczng i zdrowotng mtode
pokolenie doswiadcza zagubienia i niepewnosci (Rynio, 2016).

Poniewaz przyjmowane idealy nie powinny demotywowac, stwarzaé po-
czucia nierealnosci, braku mozliwosci ich osiggniecia, wazne w jest wsparcie
jakie, mlodym osobom powinny udzieli¢ osoby doroste, zwlaszcza najblizsi.
Uswiadomienie waloréw i kompetencji jakie posiada mloda osoba, jej moc-
nych i stabych stron. Wskazanie sposobdw osiagniecia obranych ideatéw lub
ich weryfikacji.

Warto wreszcie zwrdci¢ uwage, Ze rozwigzaniem dychotomii ideal-rzeczy-
wisto$¢ moze polega¢, a nawet powinno (Jezioranski, 2022) na odniesieniu
idealow do o0sob, ktore w swoim zyciu konsekwentnie dazyty do ich realizacji
i urzeczywistniania. Wskazanie sylwetek osob heroicznych, §wietych, szlachet-
nych wskazywa¢ moze, iz mimo trudnosci i ograniczen w pelnym osiagnieciu
ideatéw, mozliwe jest zblizanie si¢ do nich, mozliwe s proby ich realizacji we
wlasnym zyciu. Tego typu personalne osadzenie idealéw skutkowac moze ich
urealnieniem. Prze§wiadczeniem, ze idealy nie sg jedynie abstrakcja, czyms
nieosiggalnym. Jest to wskazanie, ze mimo niedociagnie¢ i brakéw mozliwe
jest zblizanie si¢ do standéw (warto$ci) w ideatach wyrazonych. Wzér w swym
znaczeniu przybliza sig do ideatu, ale jednak z nim sig nie utoZsamia. Roznica
miedzy nimi jest taka, Ze do ideatu si¢ dgzy, a wzor sie nasladuje. Wzor to jest
jakas postaé — osoba, ktorej cechy, postawy i czyny sq zgodne z wymogami ideatu.
Przez swoj Zzywy i obrazowy charakter wzory osobowe bardziej niz idealy oddzia-
tujg na sfere emocjonalno-wolitywng cztowieka, skuteczniej przez to zachecajg
go do urzeczywistniania w swym Zyciu wartosci ideatu (Rynio, 2004, s. 195).
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Okreslone tresci (wartosci, zasady) staja si¢ idealami, o ile mtodzi ludzie
moga dostrzec, ze s3 one realizowane w zyciu znanych i bliskim im oséb.
Tragedig staje sie rozbiezno$ci miedzy gloszonymi ideatami a praktyka zycia.
Marazm oraz cynizm o0s6b najblizszych wydaje si¢ nie mniejszym zagrozeniem
dla $wiata ideatéw mlodziezy niz bigoteria. Pedagogike i pedagogow interesujg
postacie wzorcowe ksztaltujgce dojrzate postawy wychowankéw. Chodzi gtownie
o ludzi wyjgtkowych, ofiarnych, ktérzy znaczgco wplyneli na ksztattowanie du-
chowego oblicza poszczegolnych srodowisk, narodéw, a nawet staly si¢ wltasnoscig
ogdlnoludzkq. Spotkania z osobami znaczgcymi uosabiajgcymi wzory osobowe
sprzyjajq refleksji cztowieka nad swoim czlowieczeristwem (Rynio, 2016, s. 1463).

IDEALY JAKO KATEGORIA PEDAGOGICZNA

W aspekcie teoretycznym idealy stanowia element tresci teleologicznych
iaksjologicznych obecnych w pedagogice. Jako wyabstrahowany (system war-
tosci) lub spersonalizowany (wzdr osobowy) zbior tresci aksjonormatycznych,
okreslaja one cele i zasady wychowania. W tym kontekscie idealy stanowig
klasycznie ujmowane w pedagogice zrédlo dla ich tresciowego okreslania
(Kaminski, 1982; Zukiewicz, 2017).

Formulowanie norm i celéw pozostaje jednak jednym z bodaj najbardziej
newralgicznych elementéw teorii pedagogiki. Pojawia si¢ bowiem pytanie o to,
jakimi kategoriami nalezatoby opisac cztowieka postulowanego, jaka powinna
by¢ jego charakterystyka i w jaki sposéb powinna by¢ ona uzasadniana (Sliwerski,
2012, s. 92). O ile opisowe i wyjasniajace zakresy tresci pedagogicznych nie
budza watpliwosci co do sposobu ich uzasadniania (uzasadnia je badana rzeczy-
wisto$¢), o tyle tre$ci normatywne stanowig staty przedmiot dyskusji i sporéw.
Wymykaja sie one pozytywistycznemu (naturalistycznemu) modelowi upra-
wiania nauki (pedagogiki) a ich tre§ciowe uzasadnienie wymaga odwotania do
zaréwno do filozoficznych (aksjologia, antropologia, etyka), jak i kulturowo
$wiatopogladowych Zrodel. W efekcie, cho¢ istotowo okreslajg pedagogike, nie
tylko ich tresciowe okreslenie, lecz réwniez sama obecnos¢ stanowi powdd
dla podwazania naukowego statusu pedagogiki (Sliwerski, 2012; Bronk, 2007).
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Odniesienie do idealow stanowi jeden ze sposobow rozwigzania problemu
normatywnosci pedagogiki. Jest to jednak rozwigzanie, ktére wyraznie od-
woluje sie do zrodel kulturowych, $wiatopogladowych lub ideologicznych.
Jako takie, idealy s zmienne i réznorako warunkowane. Sg one wytworem
ludzi, a ich moc oddzialywania i istnienie warunkowane jest ich przyjeciem
i upowszechnianiem (Kaminski, 1982; Zukiewicz, 2017).

Idealistyczna geneza i zmienno$¢ suponujaca brak uniwersalnosci oraz brak
osadzenia w mysli realistycznej stanowia powody krytyki kategorii ideatu ze
strony personalistycznych, tomistycznych (perenialnych) nurtéw w pedago-
gice (Gutek, 2007). Idealy traktowane sg wowczas jako normatywne elementy
pedagogiki nie osadzone w rzeczywistosci. Jako takie nie odzwierciedlajg
(przynajmniej potencjalnie) realnie istniejacych uwarunkowan i antropolo-
gicznych wlasnoéci podmiotu wychowania. W skrajnym ujeciu majg charakter
antywychowawczy (Kieres, 2017).

Alternatywa dla idealistycznie ujetego okreslenia norm i celéw pedago-
giki, opartego na kategorii idealu jest, zdaniem personalistow, realistycznie
i obiektywistycznie zorientowana refleksja filozoficzna, zwlaszcza w zakresie
antropologii. W jej trakcie odkrywane sg cechy ludzkiej natury mogace stano-
wi¢ podstawe dla okreslania celéw i norm wychowania. To wlasnie istniejaca
obiektywnie, niezaleznie od poznajacego podmiotu lub okolicznosci ludzka
natura wyznacza tresciowo normy edukacyjne. Sg one stale i uniwersalne
(przynajmniej na poziomie podstaw) i co najwazniejsze realne — adekwatne
wzgledem istoty cztowieka (Kieres, 2017).
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PODSUMOWANIE

Idealy pozostajg stalym i niezastagpionym elementem ludzkiego Zycia
oraz teorii pedagogicznej. Myslenie oparte na idealach motywuje ludzi do
dzialania. Jednoczesnie nadmierne skupienie si¢ na idealach moze wykluczaé
lub uprzedmiotawiaé. Powodowac, ze jednostka staje si¢ im podporzadkowana.
Wazny w tym kontekscie jest staly namyst nad trescig przyjmowanych ide-
alow. Uswiadomienie sobie, ze cho¢ wazne posiadaja one swoje ograniczenia.
Unaocznienie, Ze nie s3 one prostym odbiciem tresci uniwersalnych, lecz ze
podlegaja interesom réznych $rodowisk i 0sob. Istotne jest zwrdcenie uwagi,
ze idealy nie powinny sta¢ w sprzecznosci z dobrem i godnoscig osoby, lecz
powinny te godnos¢ afirmowac i jej stuzyc¢.

Poniewaz typowy dla mtodych ludzi spontaniczny i naiwny zapal w realiza-
cji ideatéw prowadzi¢ moze do niepozadanych, niewlasciwych konsekwencji,
w ich wyborze wazna jest asystencja osob dojrzatych, dorostych, zwlaszcza
najblizszych. Polegac¢ ona przede wszystkim powinna na obecnosci i wspar-
ciu, na pomocy udzielanej mlodym ludziom w rozpoznaniu tresci idealow,
a takze w poznawaniu siebie — wlasnych celéw, indywidualnych mozliwosci.
Refleksyjne odniesienie sie¢ zaréwno do idealéw, jak i do siebie, jako podmiotéw
idealy realizujacych, stwarza korzystng sytuacje rozwojowa. Daje sposobnosé¢
dojrzewania, mozliwo$¢ planowania zycia warto$ciowego, osiggania dobra.

Krytyczny namyst nad ideatami: ich istota i funkcjami stanowi tre$¢ wybra-
nych koncepcji pedagogicznych. Przykltadowa koncepcjg analizujacg kategorie
idealu jest personalizm tomistyczny. W jego zakresie pojawia si¢ krytyka kate-
gorii ideatu. Opiera si¢ ona na przekonaniu, ze jako kategoria idealistyczna nie
stuzy ona wychowaniu. Uwagi formulowane przez personalistow pod adresem
kategorii ideatu, mimo ich jednoznacznosci i asertywnosci, traktowa¢ mozna
jako prébe wskazania istotnych probleméw teoretycznych i praktycznych,
jakie niesie ze sobg uzycie tej kategorii.
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