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ABSTRACT

Aim: The research was aimed at recognizing the experiences of parents and teachers

of children with special developmental needs in terms of building partnerships for
the development of children’s language and reading skills. The aim of the research was

also to identify the difficulties, opportunities and needs associated with undertaking
cooperation focused on the organization of early reading initiations, perceived by
parents and teachers.

Methods: Research using the method of focus group interviews was conducted in

small groups of parents (N=25) and teachers (N=26) of children with special devel-
opmental needs in early and middle childhood. The study area covered pre-school

facilities/pre-school departments in the Mazowieckie Voivodeship. The analysis of
the collected research material was carried out in a qualitative orientation.

Results: The experiences of parents and teachers include many diverse projects,
which are assessed by both surveyed groups as successful and satisfying, although not

without difficulties at the organizational, communication or competence level. Both

surveyed groups outlined in the form of postulates specific directions of changes

that may intensify and improve the activities undertaken in cooperation for the early
literacy of children with special development needs.

Conclusions: The cooperation between the family home - kindergarten/school -
other institutions, aimed at undertaking tasks in the area of early literacy of children

with special developmental needs, is an important task of modern education. Its

effectiveness, however, is related to the need to promote the idea of educational part-
nership and create conditions for a multi-stakeholder discussion on the possibilities

of implementing it.

STRESZCZENIE

Cel: Badania ukierunkowane zostaly na rozpoznanie doswiadczen rodzicéw i nauczy-
cieli dzieci ze specjalnymi potrzebami rozwojowym w zakresie budowania partnerstwa
na rzecz rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci. Celem badan bylo
réwniez rozpoznanie dostrzeganych przez rodzicéw i nauczycieli trudnosci, szans
i potrzeb zwigzanych z podejmowaniem wspdlpracy zorientowanej na organizacje
wezesnych inicjacji czytelniczych.

Metody: Badania z wykorzystaniem metody zogniskowanych wywiadéw grupowych
przeprowadzono w niewielkich grupach rodzicéw (N=25) oraz nauczycieli (N=26)
dzieci ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi w okresie wczesnego i $redniego
dziecinstwa. Teren badan obejmowal placéwki przedszkolne/oddzialy przedszkolne
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na terenie wojewddztwa mazowieckiego. Analize zgromadzonego materiatu badaw-
czego przeprowadzono w orientacji jako$ciowe;.

Wyniki: Doswiadczenia rodzicéw i nauczycieli obejmuja wiele zréznicowanych
przedsiewzied, ktore oceniane sa przez obie badane grupy jako udane i satysfakcjonu-
jace, cho¢ niepozbawione trudnosci ujawniajacych sie na poziomie organizacyjnym,
komunikacyjnym czy tez kompetencyjnym. Obie badane grupy zarysowaly w for-
mie postulatow konkretne kierunki zmian, ktére moga zintensyfikowa¢ i usprawnic¢
podejmowane we wspolpracy dziatania na rzecz wczesnej alfabetyzacji dzieci ze
specjalnymi potrzebami rozwojowymi.

Whioski: Podejmowana na linii dom rodzinny - przedszkole/szkofa — inne
placowki wspdlpraca, ukierunkowana na podejmowanie zadan obszaru wczesnej
alfabetyzacji dzieci ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi stanowi wazne zada-
nie wspolczesnej edukacji. Jej efektywno$¢ zwigzana jest jednak z koniecznoscia
promowania idei partnerstwa edukacyjnego i tworzenia warunkéw do wielopod-
miotowe]j dyskusji nad mozliwosciami wdrazania jej w zycie.

KEYWORDS: educational partnership, parents, teachers, special development needs, lit-
eracy, language skills

SLOWA KLUCZOWE: partnerstwo edukacyjne, rodzice, nauczyciele, specjalne potrzeby
rozwojowe, umiejetnosci czytania i pisania, umiejetnosci
jezykowe

WPROWADZENIE

Zachodzace w relacji z bardziej doswiadczonymi partnerami tj. rodzicami
i nauczycielami zréznicowane interakcje malego dziecka ze stowem drukowanym
to, w $wietle teorii wyjasniajacych proces uczenia si¢ w perspektywie socjoko-
gnitywnej (Ruddel i Unrau, 1994) i spoleczno-pragmatycznej (Tomasello, 2000),
podstawowe warunki wczesnej alfabetyzacji (emergent literacy). Powodzenie
w zfozonym procesie rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci
w okresie wczesnego i Sredniego dziecinstwa warunkowane jest jednak wieloma
czynnikami, zwigzanymi nie tylko ze zréznicowanymi mozliwo$ciami poznaw-
czymi samych dzieci (Westerveld i Bysterveldt, 2017), ale przede wszystkim
zwybranymi aspektami zaréwno $rodowiska domowego, jak i (przed)szkolnego.
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W odniesieniu do domowych $rodowisk czytelniczych (home literacy
environment), nalezy podkresli¢, iz kluczowy dla osiggnie¢ poznawczych dzieci
okazuje si¢ wskaznik frekwencji wspdlnego czytania oraz przebieg interakeji
czytelniczych w diadach rodzic-dziecko (Chatterji, 2006). W $wietle wielu
badan wskazniki te znaczaco réznig sie¢ w rodzinach wychowujacych dzieci
o harmonijnym rozwoju oraz dzieci ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi
(Dolezal-Sams, Nordquist i Twardosz 2009; Grindle i in. 2019; Light i Kelford-
Smith 1993; Peeters i in. 2009; Pino 2000; Westerveld i Bysterveldt 2017).
W przypadku pierwszej grupy w badaniach odnotowuje si¢ uzyskiwanie przez
rodzicow istotnie wyzszych wynikow w zakresie aktywizacji dziecka w czytanie
i pisanie, czestotliwosci bezposredniego modelowania dzieciom umiejetnosci
czytania i pisania, jak rdwniez organizowania wspolnych wyjs¢ do ksiegarni
i bibliotek (Kuracki i Diuzniewska, 2023). Nalezy podkresli¢, iz zaangazowanie
rodzicéw w podejmowanie wczesnych inicjacji czytelniczych, moze by¢ deter-
minowane m.in. przez sytuacj¢ socjoekonomiczng rodziny i status zawodowy
rodzicéw (Hart i Risley 1995; Hoover-Dempsey, Whitaker i Ice 2010; Lally, 2011,
Zasacka i Bulkowski, 2015), jako$c¢ relacji z dzieckiem (Kuracki, Dluzniewska,
2023), wiedzg rodzicéw na temat tego, w jaki sposdb powinni czytac z dzie¢mi
(Zaslow, Dorey, Limbos 2008), a takze przekonanie rodzicow o posiadanych
umiejetnosciach w zakresie efektywnego wspierania dzieci w procesie uczenia
sie oraz postrzeganie wlasnej roli rodzicielskiej i oczekiwan wobec dziecka
(Hoover-Dempsey i Sandler, 1995; Ricci i Osipova 2012).

W przypadku srodowiska (przed)szkolnego, istotne znaczenie dla roz-
wijania umieje¢tnosci jezykowych i czytelniczych dzieci ze zréznicowanymi
potrzebami rozwojowymi okazujg si¢ mie¢ czynniki takie jak: proporcjo-
nalne rozwijanie poszczegélnych komponentéw gotowosci do czytania i pi-
sania (Olechowska, 2015), zapewnianie rodzicom przez placowki edukacyjne
wsparcia informacyjnego w zakresie mozliwosci optymalizowania rozwoju
dziecka, a takze czas trwania oraz intensywnos¢ realizowanych w placéwkach
programéw interwencyjnych (Al Otaiba, Schatschneider, Silverman, 2005).
Interesujacych danych w tym zakresie dostarczajg m.in. badania dowodzace,
iz stanowiace efekt dziatan psychoedukacyjnych, dostrzeganie przez rodzicow
zalet ptynacych z tzw. czytania dialogowego (paired reading), a takze uzyski-
wanie od pracujacych w przedszkolach i szkotach specjalistéw praktycznego
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instruktazu w zakresie optymalnych metod pracy z dzieckiem, w znacznym
stopniu przyczyniaja sie do intensyfikacji rodzinnych aktywnosci czytelni-
czych (Dail i Payne, 2010; Pfeifer i Perez 2011; Whitehurst i Lonigan, 1998).
W badaniach akcentuje sie takze wysoka efektywnos¢ wdrazanych w przed-
szkolach programoéw interwencyjnych, ktére ukierunkowane sa na rozwijanie
$wiadomosci fonologicznej dzieci (Gonzales i in., 2010; Reichow i in., 2019;
Sucena, Silva, Margques, 2023) oraz zawierajg rozszerzony program szkole-
niowy dla nauczycieli i program zaje¢ skierowanych do realizacji w domu przez
rodzicow (Bleses i in., 2018). Szczegdlng uwage zwracaja jednak dane wska-
zujgce na wysoka efektywnos¢ programoéw interwencyjnych, realizowanych
w grupie dzieci z zaburzeniami rozwojowymi oraz dzieci z niskim statusem
socjoekonomicznym, ktére przeprowadzane s3 z pomoca wywodzacych sie
zlokalnej spotecznosci wolontariuszy. Dzieki ich zaangazowaniu mozliwe jest
poswiecenie wiekszej ilosci czasu na indywidualng prace z dzie¢mi i zapew-
nianie ciaglosci oddziatywan na rzecz wspomagania ich rozwoju (Fitzgerald,
Robillard, O’Grady, 2018; Power i in, 2004).

Przywolane badania pozwalaja zauwazy¢, jak duze znacznie dla ksztaltowa-
nia umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci ze specjalnymi potrzebami
rozwojowymi zdaje si¢ miec¢ tzw. partnerstwo edukacyjne rozumiane przez
pryzmat dobrowolnych, zyczliwych, wspétodpowiedzialnych wzajemnych
relacji a takze ukierunkowanej na wspdlny cel — wielostronnej komunikacji
miedzy podmiotami edukacyjnymi tj. uczniami, nauczycielami i rodzicami
(Karbowniczek, 2016; Mendel, 1998; Ordon i Gebora, 2017). Powodzenie
w realizacji idei partnerstwa wydaje si¢ by¢ zalezne od wielu czynnikéw, ta-
kich jak m.in. postawy rodzicédw i nauczycieli, ich style myslenia o edukacji
i klimat wspotpracy (Kocor, 2018), przekazywanie sobie przez poszczegélne
podmioty rzetelnych informacji na temat trudnosci edukacyjno-wychowaw-
czych oraz mozliwosci ich niwelowania, a takze wzajemne umozliwianie
dokonywania wyboréw, inicjowania dzialan i wspoldecydowania o sprawach
dotyczacych edukacji dzieci (Mendel, 1998) czy tez organizacja pracy szkoty
i tzw. przywodztwo edukacyjne (Madalinska-Michalak, 2012). Zgodnie z wy-
nikami badan przeprowadzonych przez Anne Weissbrot-Koziarska (2018)
wérdd rodzicoéw dzieci w wieku przedszkolnym oraz nauczycieli pracujacych
w przedszkolach, dla jako$ci wspolpracy na linii placéwka edukacyjna-dom
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rodzinny istotne znaczenie ma réwniez znajomos¢ przez obie strony funkcji
i zadan przedszkola oraz utrzymywanie systematycznego kontaktu miedzy
poszczegélnymi podmiotami.

Nie ulega jednak watpliwosci, iz wspotuczestniczenie podmiotéw w two-
rzeniu warunkéw do optymalizacji rozwoju dzieci stanowi wazng potrzebe
i wyzwanie wspolczesnej edukacji (Sliwerski, 2010). Co wigcej, dbatogé
o wspdlne zaangazowanie rodzicéw, nauczycieli oraz przedstawicieli lokal-
nych $rodowisk na rzecz rozwijania umiejetnosci poznawczych dzieci, wydaje
sie wyrazem szczegdlnej troski w kontekscie pracy z uczniami o specjal-
nych potrzebach rozwojowych (Podgdrska-Jachnik, 2007, s. 340). Nie dziwi
zatem fakt, iz przeglad literatury dostarcza wielu przykladéw programéw
ukierunkowanych na rozwijanie partnerstwa na rzecz rozwijania umiejet-
nosci czytania i pisania dzieci ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi (van
Bysterveldt, Foster-Cohen, Gillon,, 2013; Tuten i Jensen, 2013; Buckley, 2018).
W ostatnich latach wzrasta réwniez liczna podobnych inicjatyw realizowanych
w Polsce, do ktérych zaliczy¢ mozna chociazby wybrane projekty wdrazane
w przedszkolach specjalnych m.st. Warszawy w ramach kolejnych edycji
programu Warszawskie Inicjatywy Edukacyjne organizowanego przez Biura
Edukacji. Wyrézni¢ mozna tu m.in. projekty takie jak: Mali — Wielcy czytelnicy,
widzowie i odkrywcy sztuki - przedszkolne spotkania z ksigzkq i teatrem (Biuro
Edukacji m.st. Warszawa, 2020) , czy tez Sensoryczne zabawy z Teatrzykiem
Kamishibai (Biuro Edukacji m.st. Warszawa, 2023).

Majac na uwadze znaczenie partnerstwa edukacyjnego dla wczesnej alfa-
betyzacji dzieci, uzasadnione wydaje si¢ zatem kontynuowanie poszukiwan
badawczych ukierunkowanych na rozpoznawanie czynnikéw, ktére moga
wplywac zaréwno na czestotliwos¢, jak rowniez jakos¢ wspdlnych dziatan
na rzecz rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci ze spe-
cjalnymi potrzebami rozwojowymi podejmowanych w uktadzie dom rodzi-
ny-placéwka (przed)szkolna-srodowisko lokalne. Stad tez, celem niniejszych
badan byto rozpoznanie dotychczasowych doswiadczen rodzicdw i nauczy-
cieli dzieci ze specjalnymi potrzebami rozwojowym w zakresie wzajemne;j
wspolpracy na rzecz rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych
dzieci, a takze dostrzeganych przez obie grupie trudnosci, szans i mozliwych
ufatwien zwigzanych z budowaniem partnerstwa na rzecz wezesnych inicjacji
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czytelniczych. Tak sformulowanym celom podporzadkowane zostaly naste-
pujace pytania badawcze:

1. Jakie sg dotychczasowe doswiadczenia rodzicow i nauczycieli dzieci ze
specjalnymi potrzebami rozwojowymi w zakresie wzajemnej wspoipracy
na rzecz rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci?

2. Jakie trudnosci i szanse wynikajace z budowania partnerstwa na rzecz
rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci ze specjal-
nymi potrzebami rozwojowymi dostrzegaja badani rodzice i nauczyciele?

3. Jakie sg aktualne oczekiwania i potrzeby rodzicéw i nauczycieli dzieci ze
specjalnymi potrzebami rozwojowymi w zakresie budowania partner-
stwa na rzecz rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci?

METODY BADAWCZE

Badania zrealizowane w placéwkach przedszkolnych oraz oddziatach
przedszkolnych w szkotach podstawowych specjalnych i integracyjnych na
terenie wojewodztwa mazowieckiego, przeprowadzono w orientacji jako-
$ciowej z wykorzystaniem metody zogniskowanych wywiadéw grupowych
(focused group interview). Lacznie przeprowadzono 8 wywiadow: 4 w grupie
rodzicow (N=25) oraz 4 w grupie nauczycieli i nauczycieli — specjalistow
(N=26). Kazda z grup liczyla od 5 do 8 0s6b w wieku od 24 do 50 lat (M=36,16,
SD=7,65). Dobor préby miat charakter losowo-celowy. W losowo wybranych
placowkach zakwalifikowano do badan osoby, ktore spetnily kryteria takie
jak: status rodzica/opiekuna prawnego/nauczyciela dziecka ze specjalnymi
potrzebami rozwojowymi uczgszczajacego do oddzialu przedszkolnego oraz
potwierdzona che¢ dobrowolnego udzialu w badaniu. Kazdy z wywiadow
trwal od 45 do 70 minut. Do przeprowadzenia badania postuzyly nastepu-
jace dyspozycje, pozwalajace na uporzadkowanie gromadzonego materialu
w trakcie przebiegu wywiadow:

o Jakie sg Panistwa doswiadczenia w zakresie wspotpracy pomiedzy do-

mem rodzinnym, przedszkolem/szkotlg i innymi placéwkami na rzecz
rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci?
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o Jakie trudnosci i szanse dostrzegacie Panistwo w budowaniu partnerstwa
na rzecz rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci?

«  Co pomoglaby Panstwu zaangazowac si¢ w podejmowanie wspolnych
dziatan na linii dom rodzinny-przedszkole/szkota-placéwki pozaszkolne
na rzecz rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci?

Po przeprowadzeniu wywiadéw, dokonano ich transkrypcji, ktéra nastepnie
postuzyla do wykonania analiz jako$ciowych. W pierwszej kolejnosci zidenty-
fikowano w nich gtéwne kategorie odpowiedzi rodzicéw i nauczycieli na kazde
z pytan ogniskujacych. Po wylonieniu wigkszej ilosci kodéw, zredukowano
ich ilo$¢ poprzez wlaczenie do wspdlnych kategorii wypowiedzi zblizonych
tresciowo, zostawiajgc ostatecznie od 3-5 kategorii dla poszczegdlnych py-
tan ogniskujacych. Opracowany w ten sposéb materiat stal si¢ podstawa do
dalszego wnioskowania. Podstawowe statystyki opisowe pomocne w charak-
terystyce badanej grupy wykonano w programie SPSS 28.0. W opracowaniu
danych jakosciowych postuzono si¢ programem MAXQDA.

UZYSKANE WYNIKI

Rezultaty badan przedstawiono zgodnie z kolejnoscig postawionych pytan
badawczych. Wykonane analizy zilustrowane zostaly syntetyzujacymi tabelami
oraz wybranymi przykltadami wypowiedzi rodzicéw (R) i nauczycieli (N),
stanowigcymi wycinek transkrybowanego materiatu.

RODZICIELSKIE I NAUCZYCIELSKIE DOSWIADCZENIA W ZAKRESIE
WIELOSTRONNE] WSPOEPRACY UKIERUNKOWANE] NA ROZWIJANIE
UMIEII;?TNOS’CI JEZYKOWYCH I CZYTELNICZYCH DZIECI

Rodzaje dziatan. Doswiadczenia rodzicow i nauczycieli w obszarze podejmo-
wanych we wzajemnej wspotpracy dziatan na rzecz rozwijania umiejetnosci je-
zykowych i czytelniczych dzieci dotyczyly zréznicowanych aktywnosci, przede
wszystkim o zasiegu lokalnym. Obejmowaty one zaréwno wydarzenia o cha-
rakterze krotkotrwatym i jednorazowym (np. konkursy, pikniki, happeningi),
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dluzsze badz krétsze akcje cykliczne (np. organizowanie zbidrek), jak réwniez
dzialania realizowane systematycznie w trybie ciagglym trwajace 1 semestr
badz caly rok szkolny (np. wdrazanie programoéw czytelniczych i bibliotera-
peutycznych). Opisywane przez obie badane grupy aktywnosci, wyszczegdl-
nione w Tabeli 1., zgodnie z deklaracjami badanych nauczycieli, stanowigcych
w wigkszosci podmioty inicjujace, korespondowaty z zalozeniami Narodowego
Programu Rozwoju Czytelnictwa 2.0 na lata 2021-2025, a takze ideg kampanii
spolecznej Cata Polska Czyta Dzieciom. Wéréd pomiotéw wspdtpracujacych
w ramach poszczegélnych dzialan znalezli si¢ rodzice, nauczyciele, jednostki
samorzadu terytorialnego, biblioteki, instytucje kultury i uczelnie wyzsze.

Tabela 1. Inicjatywy na rzecz rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych
podejmowane w ramach partnerstwa Srodowiska rodzinnego, srodowiska (przed)szkolnego
oraz lokalnych instytucji ujawniane w narracjach badanych rodzicéw i nauczycieli

Rodzaj inicjatywy Zaangaz podmioty

Wspé%or%anizowanie zaje¢ czytelniczych i biblioterapeutycz-
nych w placowce

(m.in. wdrazanie programoéw rozwijajacych umiejetnosci czytania

i pisania oraz proFraméw biblioterapeutycznych realizowanyc

nauczyciele, rodzice, organizacje
pozarzadowe, biblioteki, uczelnie

Erzy pomocy wolontariuszy — rodzicéw, dziadkéw oraz studentow wyzsze

ierunkéw pedagogicznych)

Wspétorganizowanie przedszkolnych kacikow czytelniczych ) o ]

(m.in. zbiorki ksigzek, pozyskiwanie funduszy na zakup ksiagzek nauczyciele, rodzice, jednostki

i czytelniczych materiatoéw alternatywnych, w tym ebookéw, samorzadu terytorialnego
udiobookow)

Wspétorganizowanie akji promu{?czch czytelnictwo ) )

(m.in. organizacja piknikow rodzinnych i happeningéw, organizacja nauczyciele, rodzice

wydarzen w ramach Ogélnopolskiego Tygodnia Czytania Dzieciom)

Wspottworzenie wirtualnej przestrzeni promujacej idee
wspolnego czytania ) .
(m.in. wspotredagowanie przez rodzicow i nauczycieli platformy nauczyciele, rodzice
z materiatami czytelniczymi, wspéttworzenie forum dyskusyjnego
w mediach spotecznosciowych)

Wspotorganizowanie wycieczek do bibliotek na przedstawie-
nia teatralne, projekcie filmowe i inne wydarzenia kulturalne
(m.in. wspdtuczestniczenie ucznidw, rodzicow i nauczycieli

w przedstawieniach teatralnych oraz zajeciach bibliotecznych
dostosowanych do specjalnych potrzeb rozwojowych dzieci)

Udziat w konkursach dotyczacych rodzinnych aktywnosci
czytelniczych

(m.in. opracowywanie przez rodzicow, uczniow i nauczycieli
wspolnych prac projektowych ilustrujacych domowe praktyki
czytelnicze)

Organizowanie warsztatow gsychoedukacyjnych dla rodzicow

dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w wieku
rzedszkolnym . ) )

Fm.in. wspoitworzenie w odpowiedzi na zgtaszane potrzeby rodzicow nauczyciele, rodzice, uczelnie wyzsze

warsztatow i szkolen ukierunkowanych na rozwijanie umiejetnosci

jezykowych i czytelniczych dzieci ze specjalnymi potrzebami

rozwojowymi)

nauczyciele, rodzice, biblioteki,
instytucje kultury

nauczyciele, rodzice, biblioteki,
jednostki samorzadu terytorialnego

Zrédto: Opracowanie wlasne
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Zaangazowanie. W narracjach nauczycieli zauwazalna jest tendencja do po-
strzegania podejmowanych we wspoétpracy z rodzicami i innymi podmiotami
dzialan na rzecz rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci jako
aktywnosci wymagajacych duzego wysitku i zaangazowania, a takze wysokich
umiejetnosci komunikacyjnych i organizacyjnych. Znajduje to odzwierciedlenie
w wypowiedziach nauczycieli, w ktérych wyraznie podkreslajg oni, iz organiza-
cja i koordynowanie wyszczegdlnionych wczesniej przedsiewzie¢ zwigzane sa
zkoniecznoscig poswigcania projektowi duzej ilosci czasu i energii. Jednoczesnie
odwolujac sie do dotychczasowych doswiadczen w realizacji partnerskich pro-
jektow dotyczacych wezesnych inicjacji czytelniczych, badani nauczyciele ocenili
poziom zaangazowania rodzicow uczestniczacych w projektach jako dos¢ dobry,
cho¢ niewystarczajgco satysfakcjonujacy. W podobny sposob nauczyciele ocenili
zaangazowanie ze strony jednostek samorzadu terytorialnego.

N/mazowieckie/4: (...) realizacja zatozonych celow programowych byta bar-
dzo satysfakcjonujqgce, ale tez niezwykle wymagajgca. Pelnigc role lidera trzeba
by¢ bardzo wielozadaniowym, znac si¢ na wielu rzeczach nie tylko zwigzanych
ze specyfikg pracy z dziecmi o specjalnych potrzebach. Do tego jestesmy przygo-
towani. Chodzi bardziej o kwestie prawne, administracyjne, finansowe... Trzeba
koordynowac tg wspélprace, a to jest bardzo czasochtonne, nietatwe i wymaga
ogromnego zaangazowania. My - inicjatorzy angazujemy si¢ bardzo. Niestety
z rodzicami, przedstawicielami wladz samorzgdowych jest juz nieco gorzej.

Znaczna cze$¢ badanych rodzicéw wlasne zaangazowanie w podejmowane
we wspotpracy z placowkami (przed)szkolnymi aktywnosci zwigzane z wezesng
alfabetyzacja dzieci ocenia natomiast stosunkowo nisko, podkreslajac, iz ak-
tywnosci te s3 czesto zbyt czasochtonne i/lub trudne do realizacji. Jednoczesnie,
w wielu narracjach rodzicéw pojawiaja si¢ wypowiedzi $wiadczace o $wiado-
mosci duzego zaangazowania nauczycieli w inicjowane przedsigwzigcia.

R/mazowieckie/2: (...) Widze ile pracy wktadajg w to nauczyciele i to bardzo
cenne, bo wszystkie te dziatania sq zdecydowanie na plus.Tylko z perspektywy
rodzica cigzko jest wlgczal si¢ w te wszystkie wydarzenia. Na glowie praca,
obowigzki, a potem cala lista zaje¢ Adasia czyli bieganina od terapeuty do
terapeuty. Ja dlatego czuje, Ze nie jestem tak aktywna jakbym chciata

Ogélna ocena. Dokonujac ewaluacji podejmowanych we wspoélpracy
z rodzicami i innymi podmiotami dzialan ukierunkowanych na rozwijanie
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umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci, nauczyciele w zdecydowane;j
wigkszosci ocenili realizowane projekty jako udane. W wielu wypowiedziach
podkreslali oni, ze przedsiewzigcia te w znaczacy sposéb przyczynily sie za-
réwno do budowania rusztowania dla rozwoju jezykowego i poznawczego
dzieci oraz rozbudzania w nich zainteresowan réznymi tekstami kultury, jak
réwniez do szeroko rozumianej integracji spolecznej. Pozytywna ocene po-
dejmowanych dzialan wyrazali uzywajac sformulowan: jestem zadowolony,
byto to niezwykle satysfakcjonujgce, okazato sig to warte wysitku, to sukces czy
tez przerosto to moje oczekiwania. Nalezy jednak dodac, iz wiele wypowiedzi
nauczycieli konczylo si¢ refleksja, w ktorej podkreslali oni, iz majg sSwiadomosé
koniecznosci usprawnienia na wielu poziomach powstalych we wspétpracy
dzialan. W narracjach rodzicéw, ogdlna ocena wdrazanych w ramach part-
nerstwa przedsiewzie¢ takze okazala sie w zdecydowanej wigkszosci przy-
padkow pozytywna. Zaledwie 4 rodzicéw ocenilo je uzywajac okreslen: jest
mi to obojetne, nie potrafie ocenic badz tez nie wypowiedziato sie w tej kwestii
ogole. Rodzice podkreslali, iz podejmowane we wspolpracy dzialania byly
przemyslane, dobrze zorganizowane i mialy znaczacy wplyw na funkcjono-
wanie psychospoleczne ich dzieci oraz na budowanie pozytywnych relacji na
linii dom rodzinny - placéwka (przed)szkolna. Co wigcej, w pojedynczych
wypowiedziach wybrzmiato réwniez, iz konsekwencja zainicjowanego przez
nauczycieli modelu wspotpracy, okazal sie wzrost odczuwanego przez rodzicow
poczucia mozliwo$ci realnego wplywania na $rodowisko uczenia sie dziecka.

BUDOWANIE PARTNERSTWA NA RZECZ WCZESNYCH INICJACJI
CZYTELNICZYCH DZIECI ZE SPECJALNYMI POTRZEBAMI
ROZWOJOWYMI — TRUDNOSCI I SZANSE W PERCEPCJI RODZICOW
I NAUCZYCIELI

Trudnosci organizacyjne. Dostrzegane przez rodzicéw i nauczycieli trudno-
$ci w podejmowaniu wspoélnych inicjatyw sprzyjajacych rozwijaniu umiejet-
nosci jezykowych i czytelniczych dzieci, w wielu przypadkach okazaly si¢ by¢
zwigzane z brakiem mozliwosci przeznaczania na ich realizacj¢ wystarczajacej
ilosci czasu, co wynika z konieczno$ci realizacji innych obowiazkéw zawodo-
wych, a przypadku rodzicéw - takze tych, zwigzanych z rehabilitacja dzieci.
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W obu badanych grupach zwrdcono réwniez uwage na fakt, iz realizacja wielu
dzialan wymaga odpowiedniego dofinansowania ze zZrédel zewnetrznych,
ktdre nie zawsze jest wystarczajace lub okazuje sie catkowicie nieosiggalne,
co w konsekwencji powoduje konieczno$¢ modyfikowania zatozonych celow
i ostabia motywacje do pracy. Badani nauczyciele podkreslili réwniez, iz sze-
reg trudnosci zwigzanych z realizacja wspolnych inicjatyw wynika z braku
odpowiedniego zaplecza dydaktycznego placéwki (przed)szkolnej, szczegdl-
nie w zakresie specjalnych materiatéw czytelniczych i nowych technologii,
a takze z niewystarczajaco rozbudowanej zakresie zréznicowanych potrzeb
rozwojowych dzieci — oferty bibliotek oraz instytucji kultury.

N/mazowieckie/3: (...) Nie jest tatwo, kiedy wktada si¢ duzo serca w jakis cie-
kawy pomyst, ale okazuje sig, Ze na jego realizacje brakuje funduszy. A przeciez
chege zrealizowad naprawde atrakcyjne zajecia rozwijajgce umiejetnosci jezy-
kowe i czytelnicze w tej grupie dzieci, to potrzeba odpowiednich warunkow. Kgcik
czytelniczy z podniszczonymi juz ksigzeczkami nie wystarczy. Potrzebne jest
doposazenie sali w ksigzeczki tatwe w czytaniu, obrazkowe, dotykowe i inne. Tak
wigc to demotywuje, podobnie jak fakt, Ze i oferta tych naszych lokalnych bi-
bliotek tez nie jest az tak rozbudowana z myslg o naszych dzieciach.

Trudnosci w relacjach i komunikacji. Wazna przeszkoda w budowaniu part-
nerstwa edukacyjnego dla obu grup okazuja sie rowniez trudnosci w relacjach
i komunikacji. Wielu z badanych nauczycieli podkreslilo, iz najwieksze wyzwa-
nie w zakresie wspodtpracy na linii placéwka (przed)szkolna — dom rodzinny,
stanowig dla nich roszczeniowe i/lub obojetne postawy rodzicéw, a takze nie-
otrzymywanie odpowiedzi na kierowane do rodzicéw zaproszenia zwigzane ze
wspolorganizacja czesci wyszczegolnionych wezesniej inicjatyw. W kontekscie
trudnosci komunikacyjnych badani rodzice zwrdcili natomiast uwage na nie-
wystarczajacy przeplyw informacji o postepach dziecka, a takze na zbyt p6zne
otrzymywanie od nauczycieli informacji o propozycjach wspdlnych dzialan.

R/mazowieckie/1: (...) Najbardziej brakuje mi tego, zeby o tych inicjatywach
dowiadywac si¢ z odpowiednim wyprzedzeniem. Trzeba tu jakos usprawnic¢
przeplyw informacji

N/mazowieckie/1: Byfoby zdecydowanie tatwiej, gdyby rodzice czesciej od-
powiadali na wysylane do nich zaproszenia, bo brak takiej informacji zwrotnej
podcina troche skrzydla.
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Trudnosci zwigzane z kompetencjami. Trudno$ci w tym obszarze zglaszane
przez zaréwno przez rodzicow, jak i nauczycieli dotyczyly posiadania przez
nich niewystarczajacych umiejetnosci w zakresie: reagowania na ujawniane
w trakcie realizowanych przedsiewzie¢ nietypowe zachowania dzieci, a takze
dostosowywania materialéw tekstowych do ich zréznicowanych mozliwo-
$ci percepcyjnych. W wypowiedziach nauczycieli wielokrotnie powtarza si¢
réwniez informacja o zglaszanych przez nich trudnos$ciach wynikajacych z ni-
skiego poziomu posiadanych kompetencji menedzerskich i organizacyjnych,
waznych szczegoélnie w przypadku pelnienia funkgji lidera podejmowanych
w ramach partnerstwa przedsiewziec.

R/mazowieckie/4: Ja po prostu nie do kotica wiem, jak pracowac z Jaskiem
w domu. Mamy rozne ksigzeczki, ale chciatabym, zeby ktos tak naprawde po-
kazat mi co mam robi¢, zZeby bylo to efektywne.

N/mazowieckie/1: ,Czuje, ze brakuje mi kompetencji, ktére utatwilyby
sprawne koordynowanie tych akcji. Pomocne bylo dla mnie zwlaszcza, zeby
kto$ przygotowal nas do pisania projektow, jakie mozna sklada¢ w trybie
konkursowym o dofinansowanie réznych dziatan. ,,

Dostrzegane szanse. Zarowno w narracjach rodzicéw, jak i nauczycieli poja-
wiajg si¢ liczne wypowiedzi, w ktérych podkreslaja oni, iz wielostronng wspot-
prace w obszarze wczesnych inicjacji czytelniczych nalezy postrzegac wylacznie
w kategoriach szans na optymalizowanie rozwoju dzieci ze specjalnymi potrze-
bami edukacyjnymi. Rodzice i nauczyciele s zgodni co do tego, iz podejmowane
w partnerstwie inicjatywy stwarzajg unikalne mozliwosci integracji spofecznej. Co
wiecej, w narracjach nauczycieli znalazty si¢ wypowiedzi, w ktorych podkreslili
oni, iz pokladaja duze nadzieje w nawigzywanej wspdtpracy z wolontariuszami,
w tym studentami kierunkdw pedagogicznych, ktérzy poprzez angazowanie
si¢ we wdrazane w placdwkach programy czytelnicze oraz biblioterapeutyczne
z jednej strony znaczaco pomagaja w ich przebiegu, z drugiej zas maja unikalng
mozliwo$¢ zdobywania i doskonalenia wlasnych kompetencji metodycznych
w zakresie pracy edukacyjno-terapeutycznej z dzie¢mi o zréznicowanych po-
trzebach rozwojowych. Réwnie duze szanse na efektywna wspoélprace na rzecz
wezesnych inicjacji czytelniczych badani nauczyciele dostrzegaja rowniez w zaan-
gazowaniu do wybranych akgji oprocz rodzicéw, takze dziadkéw swoich wycho-
wankéw, co moze sprzyja¢ promowaniu idei miedzypokoleniowego uczenia sie.
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R/mazowieckie/2: Te inicjatywy podejmowane ze szkotg, samorzgdem, bi-
bliotekg to naprawde bardzo dobre dziatania i mogg przynies¢ same korzysci
w kontekscie rozwoju jezykowego naszych dzieci. Zresztg dzieki nim mozliwe
jest tak naprawde rzeczywista integracja spoteczna

N/mazowieckie/2: ,,Zdecydowanie potwierdzam, iz wspotpraca réznych
podmiotéw na rzecz wczesnych inicjacji czytelniczych dzieci ze specjalnymi
potrzebami rozwojowymi to idea, ktérg powinnismy promowac, bo stwarza
duze szanse na zaskakujaco dobre afekty. Dlatego tak bardzo cieszy mnie
fakt, iz z roku na rok udaje si¢ nam pozyskiwa¢ coraz wigcej wolontariu-
szy. Doskonale uklada nam si¢ w tym obszarze wspolpraca z uczelnig wyzsza,
ale i cztonkowie rodzin, a zwlaszcza dziadkowie naszych dzieci coraz czgsciej
wlaczajg sie¢ do wspolnych dziatan. To dobry prognostyk na przysztos¢ ,,.

W KIERUNKU DOBRYCH ZMIAN... — OCZEKIWANIA ORAZ
POTRZEBY RODZICOW I NAUCZYCIELI W ZAKRESIE
WSPOETWORZENIA PARTNERSTWA NA RZECZ WPIERANIA
WCZESNE] ALFABETYZAC]I DZIECI ZE SPECJALNYMI
POTRZEBAMI ROZWOJOWYMI

Zaréwno w narracjach badanych rodzicéw, jak i nauczycieli pojawily sie
wypowiedzi, w ktérych wyraznie okreslono warunki, jakie powinny zosta¢
spelnione w celu usprawnienia podejmowanych w ramach partnerstwa
dziatan na rzecz rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci
ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi. Oczekiwania i potrzeby obu grup
sformulowane zostaly w formie postulatéw, ktorych realizacja zgodnie
z opiniami badanych oséb mogtlaby przyczynic sie do intensyfikacji wspol-
nych przedsiewzie¢ w obszarze wczesnej alfabetyzacji dzieci oraz podnie-
sienia jakosci wdrazanych dziatan. Sugestie te, wyszczegolnione w Tabeli
2 podczas analiz przyporzadkowane zostaly do 5 nadrzednych kategorii
zwigzanych z kwestiami organizacyjnymi, sferg komunikacji, rodzicielskimi
i nauczycielskimi kompetencjami, wypracowywang w ramach partnerstwa
oferta programowa, a takze zaangazowaniem podmiotéw w proces realiza-
cji wypracowanych wspolnie rozwigzan. Nalezy podkresli¢, iz w wiekszo$¢
z proponowanych zmian zostata wyartykutowana zaréwno przez rodzicéw,
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jak i nauczycieli, a tylko nieliczne kwestie zostaly zgloszone wytacznie
przez jedng ze stron. Najwiecej postulatow wysunieto wzgledem kwestii
zwigzanych z trudnosciami organizacyjnymi (obejmujgcymi m.in. wy-
zwania infrastrukturalne, administracyjne, finansowe), zaangazowaniem
podmiotéw partnerskich oraz potrzeba zwigkszenia wiedzy i umiejetnosci

rodzicow i nauczycieli.

Tabela 2. Postulaty rodzicow oraz nauczycieli dotyczgce partnerstwa na rzecz rozwijania

umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci

Postulaty w podziale na kategorie

\ Strona zglaszajaca

Organizacja

Wozrost finansowania realizowanych w ramach partnerstwa przedsiewziec ze strony
odpowiednich jednostek samorzadowych

nauczyciele, rodzice

Zapewnienie pomocy ze strony dyrektora placowki i innych nauczycieli w zakresie:
sporzadzania wnioskow i raportdw, aplikowania o granty i projekty, realizacji dziatan

nauczyciele

Uwzglednianie potrzeb rodzicow w zakresie terminéw organizowania wybranych
przedsiewzieé

rodzice

Wzbogacenia zaplecza dydaktycznego placowki o nowe technologie oraz specjalne
materiaty czytelnicze (ebooki, audiobooki, ksigzki brajlowskie i inne)

nauczyciele, rodzice

Kol ik ,“"

Usprawnienie przeptywu informacji na linii placowka (przed)szkolna-dom rodzinny

nauczyciele, rodzice

Zapewnianie wzajemneigo feedbacku po zrealizowanych we wspotpracy przedsiewzieciach
(wskazanie mocnych i stabych stron podjetych dziatan oraz docenienie wktadu
poszczegdlnych podmiotéw)

nauczyciele, rodzice

Kompetencje

Podniesienie kompetencji rodzicow i nauczycieli w zakresie zachowaniami trudnymi
dzieci (m.in. poprzez szkolenia, seminaria, warsztaty, instruktaz)

nauczyciele, rodzice

Podniesienie kompetendji rodzicow i nauczycieli w zakresie pracy z tekstem oraz
dostosowywania materiatow czytelniczych do specjalnych potrzeb rozwojowych dzieci
(m.in. poprzez szkolenia, seminaria, warsztaty, instruktaz)

nauczyciele, rodzice

dtugotrwatym, realizowanych w trybie ciagtym

Podniesienie kompetencji menedzerskich nauczycieli nauczyciele
Oferta programowa
Intensyfikacja dziatai ukierunkowanych na wdrazanie programéw o charakterze nauczyciele

Poszerzenie oferty programowe;j bibliotek oraz instytucji kultury o aktywnosci (np. zajecia
otwarte, prelekcje) przygotowane specjalnie dla dzieci o zréznicowanych potrzebach
rozwojowych

nauczyciele, rodzice

Zaangazowanie podmiotow partnerskich

Zwiekszenie udziatu wolontariuszy - studentéw oraz kierunkéw pedagogicznych
w realizacji wspolnych przedsiewzie¢

nauczyciele, rodzice

Zwiekszenie udziatu dziadkow w dziataniach zwigzanych z promowaniem czytelnictwa

nauczyciele, rodzice

Wzrost zaangazowania rodzicow w programy dtugoterminowe

nauczyciele

Zroédlo: Opracowanie wlasne
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WNIOSKI

Przeprowadzona analiza jako$ciowa wypowiedzi rodzicow i nauczycieli
dostarczyla danych pozwalajacych na rozpoznanie doswiadczen obu grup
w zakresie realizacji wspdlnych przedsiewzie¢ na rzecz wczesnej alfabetyzacji
dzieci ze specjalnymi potrzebami rozwojowymi, spostrzeganych trudnosci
i szans zwigzanych wdrazaniem podejmowanych w ramach partnerstwa dzialan,
a takze wizji i warunkéw mozliwych zmian, ktére mogtyby zintensyfikowac
i usprawni¢ miedzypodmiotowa wspotprace. Uzyskane rezultaty dowodza, iz
doswiadczenia obu badanych grup obejmujg wiele inicjowanych najczesciej
przez $srodowisko (przed)szkolne zréznicowanych przedsiewzig¢ o charakterze
krotko badz dlugoterminowym, ktére oceniane sg przez obie badane grupy
jako udane i przynoszace wszystkim zainteresowanym stronom wiele korzy-
$ci. Zaskakujace okazuje si¢ jednak, iz stosunkowo niewiele z wyszczegdlnio-
nych dziatan ma charakter programéw interwencyjnych, ktore jak wykazano
wczedniej, w znaczacy sposob moga przyczyniac si¢ do wzrostu osiggniec
dzieci w obszarze jezykowym i poznawczym (Bleses i in., 2018; Gonzales i in.,
2010; Reichow i in., 2019; Sucena, Silva, Margques, 2023). Wyszczegolnione
przez obie grupy inicjatywy w wiekszym stopniu ukierunkowane byly bowiem
na realizacje celéw profilaktycznych, promowanie idei wspdlnego czytania
oraz wzbudzanie zainteresowania czytelnictwem niz eliminowanie konkret-
nych trudnosci dzieci w nabywaniu umiejetnosci czytania i pisania. Z duzym
prawdopodobienstwem mozna to ttumaczy¢ faktem, iz w polskim systemie
edukacyjnym osiaganie w pracy z dzieckiem celéw korekcyjno-kompensa-
cyjnych przede wszystkim wpisane jest w zalozenia zaje¢ specjalistycznych
organizowanych w ramach udzielanej w placéwce pomocy psychologiczno-pe-
dagogicznej. Biorgc pod uwage korzysci wynikajace z wdrazania dziatan reali-
zowanych przy wspdtudziale zewnetrznych ochotnikéw (Fitzgerald, Robillard,
O’Grady, 2018; Power i in, 2004), optymistyczne wydaje si¢ jednak to, ze obie
grupy dostrzegaja duzy potencjal w mozliwosci zapraszania do wspolpracy
grup studenckich oraz dziadkéw, przyczyniajac sie w ten sposdb takze do
promowania idei wolontariatu oraz miedzypokoleniowego uczenia sie.

Rodzice i nauczyciele swiadomi s3 jednak stabych stron podejmowane;j
wspolpracy, ktore rozpatrywaé mozna w kontekscie trudnosci ujawniajacych

JournaL of Mopern Science 1/55/2024 577



KAMIL KURACKI

sie na poziomie organizacyjnym, komunikacyjnym czy tez kompetencyj-
nym. Zglaszane przez obie grupy kwestie problemowe potwierdzaja tym
samym ustalenia innych badaczy co do warunkéw sprzyjajacych budowa-
niu partnerstwa edukacyjnego (Kocdr, 2018; Mendel, 1998; Madalinska-
Michalak, 2012). Nalezy jednak podkresli¢, iz obie badane grupy formutuja
szereg spojnych i konkretnych postulatéw, wskazujacych na mozliwy kierunek
zmian. Wyartykulowane przez rodzicéw i nauczycieli oczekiwania dotyczace
wspolpracy na rzecz rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci,
a w szczegolnosci potrzeby podnoszenia wlasnej wiedzy i umiejetnosci czy
lepszego rozplanowania dzialan w czasie, koresponduja takze z wynikami
wczesniejszych badan, w ktorych podkreslano, ze istotne znaczenie dla weze-
snych inicjacji czytelniczych dzieci majg m.in. status zawodowy rodzicow
(Hart i Risley 1995; Hoover-Dempsey, Whitaker i Ice 2010; Lally, 2011), ich
wiedza i umiejetnosci (Zaslow, Dorey, Limbos 2008), przekonanie o mozliwo-
$ciach efektywnego wspierania rozwoju dziecka (Hoover-Dempsey i Sandler,
1995) oraz zapewnianie rodzicom przez placowki edukacyjne wsparcia infor-
macyjnego (Al Otaiba, Schatschneider, Silverman, 2005).

Postulaty odnoszace si¢ do wszystkich wyszczegdlnionych kategorii moga
stanowi¢ zatem przyczynek do podejmowanych w skali mikro oraz makro
rozwazan nad konieczno$cig wdrazania rozwigzan usprawniajacych wspot-
prace na linii dom rodzinny - $rodowisko (przed)szkolne — srodowisko
lokalne. Wypracowywanie wspoélnych i satysfakcjonujacych rozwigzan wy-
daje si¢ jednak zalezne od tworzenia okazji do podjecia rozméw, ukierun-
kowanych na wymianeg informacji migedzy podmiotami, a w szczegdlnosci
na wypunktowanie wzajemnych potrzeb i oczekiwan oraz mozliwosci ich
zaspokojenia. Stad tez, zasadne wydaje si¢ nie tylko promowanie idei part-
nerstwa edukacyjnego, ale takze zachgcanie studentéw kierunkéw pedago-
gicznych (przysztych specjalistow), dyrektoréw przedszkoli, szkot i placowek,
aktywnych zawodowo nauczycieli oraz przedstawicieli srodowiska lokalnego
i jednostek samorzadowych do otwartej dyskusji nad mozliwosciami wdra-
zaniem jej w zycie. Zgodnie z wynikami przeprowadzonych badan, wspol-
praca na rzecz rozwijania umiejetnosci jezykowych i czytelniczych dzieci ze
specjalnymi potrzebami rozwojowymi jest z pewnosciag aktywno$cig warta
wysitku i zaangazowania.
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