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ABSTRACT

The study analyses the phenomenon of contemporary historical education of children
and youth. This education takes place in a changing technological environment, utilizing
teleinformatics tools, as well as in a changing worldview, political, and economic environ-
ment. Consequently, new opportunities for historical education arise. The aim of the study
is to seek answers to a series of questions that arise in the context of upcoming changes
in human education. It is impossible to answer all of these questions. Nevertheless, the
most important of these questions include: how to teach history? What place does the
teaching of history occupy in the education process of young people? Is it possible to
objectively understand history? The study used the method of analysing events caused by
new technical possibilities. These events include the introduction of political correctness
in the media narrative, limiting the teaching of history to the awareness derived from
posts. The result of the conducted research is the expression of concern about the fate of
history teaching. This is often popularized by unprepared individuals, and the selection
of facts for historical analysis is carried out in terms of political or ideological demand.

STRESZCZENIE

Przedmiotem opracowania jest analiza zjawiska wspodlczesnej edukacji historycznej
dzieci i mtodziezy. Edukacja ta odbywa sie w zmiennym otoczeniu technologicznym,
z wykorzystaniem narzedzi teleinformatycznych oraz w zmiennym otoczeniu $wia-
topogladowym, politycznym czy ekonomicznym. W konsekwencji powstaja nowe
mozliwos$ci edukacji historycznej. Celem opracowania jest poszukiwanie odpowiedzi
na serie pytan jakie cisng si¢ do glowy w kontekscie nadchodzacych zmian w edukacji
czlowieka. Nie sposob jest na nie wszystkie odpowiedzie¢. Niemniej najwazniejszym
z nich jest: jak uczy¢ historii? Jakie miejsce zajmuje nauczanie historii w procesie edu-
kacji mltodziezy? Czy istnieje mozliwo$¢ obiektywnego poznania historii? W pracy
wykorzystano metode analizy zdarzen wywolanych nowymi mozliwosciami tech-
nicznymi. Do tych zdarzen nalezy zaliczy¢ wprowadzenie poprawnosci politycznej
w przekazie medialnym, ograniczanie nauczania historii do $wiadomosci ptynacej
z postéw. Wynikiem prowadzonych badan jest wyrazenie niepokoju o los nauczania
historii. Ta bowiem, czgsto jest popularyzowana przez osoby nieprzygotowane, a dobor
faktéw do analizy historycznej dokonuje si¢ pod katem zapotrzebowania politycznego
czy ideologicznego.

KEYWORDS: teaching history, selection of historical facts, education of children and
youth, history on the internet
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WSTEP

Historia jest istotnym elementem tozsamosci kazdego czlowieka, ale row-
niez kazdej zbiorowo$ci. Mozna zatem méwic¢ o historii osoby, rodziny, gminy,
szkoly, panstwa czy kontynentu, a nawet o historii $wiata czy wszech$wiata
(Szulakiewicz, 2013, s. 65-66). Historia jest bowiem nie tylko zbiorem faktow
tworzonych przez cztowieka, ale réwniez zdarzen naturalnych, niezaleznych
od czlowieka. W kregu jednak naszego zainteresowania lezy historia pisana
przez cztowieka, czyli przez jego dzialania.

Historia nie jest tylko zbiorem faktéw chronologicznie ulozonych, tak jak
to jest w przypadku historii narracyjnej. Przyktadem historii narracyjnej jest
dzieto Leopolda von Rankiego Historia Niemiec w okresie reformacji czy tez
Alexisa Tocquevillea O demokracji w Ameryce. Nalezy jednak pamietac, ze
historia narracyjna, ktéra rézni si¢ od historii nienarracyjnej, réwniez nie ma
jednolitego formatu (White, 2010, s. 9-10).

Istotne znacznie dla opisu faktografii historycznej maja nie tylko wydarze-
nia, ale réwniez motywacja jednostki czy zbiorowosci do podjecia takiego czy
innego dzialania. Dopiero zestawienie faktow i motywacji dzialania czlowieka
pozwoli na znalezienie odpowiedzi na pytanie o to, kim z punktu widzenia
historycznego jest konkretny cztowiek czy opisywane spoteczenstwo. Ponadto
konieczne jest uwzglednienie spoteczno-historycznych uwarunkowan eg-
zystencji czlowieka i spoleczenstwa, a wiec uwarunkowan ekonomicznych,
politycznych i kulturowych (Zielinska, Szaban, 2011, s. 33-47).

O tym jak wazne sg badania historii czlowieka w wymiarze jednostkowym i zbio-
rowym s3 liczne akty prawne o charakterze miedzynarodowym wskazujace na po-
trzebe poznania tozsamosci swojego pochodzenia. W art. 8 ust. 1 strony przyjmujace
Konwencje z 20 listopada 1989 r. o Prawach Dziecka (Dz.U. z 2000 r. nr 2 poz. 11)
stwierdzily, ze Paristwa - Strony podejmujq dziatania majgce na celu poszanowanie
prawa dziecka do zachowania jego tozsamosci, w tym obywatelstwa, nazwiska,
stosunkow rodzinnych, zgodnych z prawem, z wylgczeniem bezprawnych inge-
rencji. W prawie polskim podstawe do nauczania historii w szkofach publicz-
nych stanowi art. 47 ust 1 pkt. 3 i ust. 4 ustawy z dnia 14 grudnia 2016 r. prawo
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os$wiatowe (Dz.u. 2 27.09.2023, poz. 900) zawierajacy delegacje dla ministra wta-
$ciwego do spraw o$wiaty i wychowania do wydania rozporzadzenia w sprawie

podstawy programowej. Stad w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej

z 3 kwietnia 2019 r. w sprawie ramowych planéw nauczania dla publicznych

szkot (t.j. Dz.U. 22023 1. poz. 900) zostaly przewidziane godziny na nauke historie
stosowanie do typu szkoly (Stinia, 2023, s. 37).

MEANDRY WSPOLCZESNEGO PRZEKAZU
HISTORYCZNEGO

Musimy jednak sobie uzmystowi¢, ze historia rozumiana jako zbior faktow
iich interpretacji nie jest czyms stalym. Powszechne fakty historyczne, w wyniku
nowych odkry¢, podlegaja ciaglej weryfikacji, ktdra tradycyjnie dokonuja pro-
fesjonalni historycy. Rozwdj nowych technologii teleinformatycznych, niewat-
pliwie ulatwia dostep do zgromadzonych zrddet historycznych i ich opracowan
(Michalski, Gadek-Hawlena, 2022, s. 141). Nowe technologie wplywaja jednak
na ilo$¢, jakos¢ i sposdb przekazu informacji. Dzisiaj mozna méwic o potoku
informacji, ktdra zalewa $wiat, jednoczesnie go kreujac. Ze wzgledu na nadmiar
informacji, jej odbiorcy potrzebujg wiadomosci krotkich i fatwo przyswajal-
nych. Dotyczy to takze informacji historycznej (Makowska, Stryjek, 2021, s. 9-10).

Dodatkowg kwestig jest zmiana mentalnosci wspodtczesnego ucznia czy
czlowieka, ktory chce szybkiej i skompresowanej informacji, ktorej poszukuja
juz nie w bibliotekach, podrecznikach, lecz w Internecie. Chca zwigztego
i jednoznacznego przekazu informacji o faktach historycznych, a niejedno-
krotnie oczekuja prostej ich interpretacji. Przecietny cztowiek, nie czyta zatem
obszernych opracowan. Ta do$¢ pesymistyczna ocena tresci historycznych
w Intrenecie, nie dezawuuje wykorzystywania narzedzi informatycznych
w procesie edukacji historycznej nie tylko w szkotach (Carretero, 2022, s. 1-26).

Stad w pogodni za stawg, pozyskaniem wyborcow, byciem stawnym, coraz
czesciej na tematy historyczne wypowiadajg sie politycy, dziennikarze, ide-
olodzy, pisarze czy nawet influencerzy. Nie trzeba zatem studiowa¢ historii,
siedzie¢ w archiwach, czyta¢ tomy ksiazek, aby pisac krotkie wiadomosci, posty
czy wyglasza¢ krotkie przemowienia o faktach historycznych, czgsto wyjetych
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z kontekstu spotecznego, ideologicznego, ekonomicznego czy politycznego.
Wystarczy, ze autor tekstu w Internecie dokonujac interpretacji faktéw histo-
rycznych powola sie na spoteczng wrazliwos¢, spoteczne potrzeby uprzednio
uksztattowane przez media, zwlaszcza social media, aby uwiarygodni¢ swoja
wypowiedz (Baranska-Szmitko, 2021, s. 160). Nierzadko przytacza sie fakty
z historii po to, aby wytworzy¢ u czytelnikéw poczucie wyzszosci, np. publikacje
o famaniu praw czlowieka w antycznym Rzymie (Robinson, 2007, s. 5). Takie
zarzuty s3 jednak historycznie nieuzasadnione, bowiem Rzymianie nie znali
takiej kategorii ocennej.

Nauczaniu historii z wykorzystaniem Internetu towarzyszy zjawisko po-
prawnosci politycznej. Jak pisze F. Nalaskowski obecnie przekaz medialny
winien postugiwac si¢ jezykiem delikatnym, tak, aby nikogo nie obrazi¢, nie
upokorzy¢, nie uposledza¢ dodatkowo stygmatyzacja poprzez jezyk. Wielu
jednak uwaza, ze wszelkie instrukcje poprawnosci politycznej sa niczym
innym jak probag ksztaltowania §wiata poprzez jezyk (Nalaskowski, 2012,
s. 213). W ten sposob wytwarza sie wszechobecng atmosfere poprawnosci
politycznej. Osoba, ktére myslataby przeciwnie do mainstreamowego nurtu
medialnego jest hejtowana, napigtnowana, nawet jesli jest historykiem pro-
wadzacym rzetelne badania. Fakty niezgodne z doktryna sa eliminowane
z narracji publicznej, acznie z niewygodnymi osobami.

Zjawisko eliminowania niewygodnej osoby z Zycia publicznego bylo
znane juz w antycznym Rzymie i okreslane terminem damnatio memoriae
(Mroziewicz, 2016, s. 11-16). Spo$réd historycznych przyktadéw stosowania
tej instytucji mozna wskaza¢ na Konstantyna Wielkiego, ktéry po pokonaniu
w 324 r. wspolcesarza Licyniusza, dokonal jego damnatio memoriae, czyli
wymazania jego postaci z pamieci i historii publicznej. Tym samym osoby
te przestawaly istnie¢ w historii, nie wolno bylo o nich pisa¢ w annatach czy
opowiada¢ publicznie o ich dokonaniach.

Pomimo uptywu wiekoéw, instytucja damnatio memoriae byla dos¢ szeroko
stosowana w obu systemach totalitarnych XX wieku. Osoby, ktore byly zastu-
zone dla rewolucji sowieckiej, byly w konsekwencji eliminowane z pamieci
publicznej przez Stalina Iacznie ze zdjgciami. Taki los spotkal wielkich zwo-
lennikéw Stalina i komunizmu, m.in. Nikolajowa Jezowa, szefa Ludowego
Komisariatu Spraw Wewnetrznych (NKWD), ktéry byt odpowiedzialny za
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koordynacje czystki z lat 1937-1938. W Polsce w okresie PRL, nie wolno byto
pisac czy obchodzi¢ $wigta Konstytucji 3 maja jak rowniez upamietnic Bitwy
Warszawskiej z 1920 r. (Habielski, 2009, s. 87-115).

Z CZEGO SIE UCZYC HISTORII?

Z czego zatem uczy¢ si¢ historii? Jest to pytanie z typu pytania szekspi-
rowskiego, tj. by¢, albo nie by¢. Kiedys, dzieci uczyly sie historii z podrecz-
nikéw opracowanych przez znanych i rzetelnych historykéow. Wspdtczesna
edukacja historyczna opiera si¢ na lekturze krétkich tekstow zamieszczonych
w Internecie, najczesciej w formie postow stabej jakosci. Problemem jednak jest
to, Ze najczesciej nie widomo kto jest autorem owych tekstow czy wypowiedzi?
Czy autor konkretnego tekstu ma jakiekolwiek przygotowanie historyczne?

Taka sytuacja z nauczaniem historii czy tez z ustaleniem i komentowaniem
faktoéw historycznych otwiera mozliwos¢ do manipulacji faktami historycz-
nymi, zestawieniem ich, czy opuszczaniem faktow, ktore sg niezgodne z czy-
im$ zapatrywaniem politycznym czy ideologicznym. Internet wykorzystuje
rézne organizacje mniejszosciowe o charakterze ideologicznym, promujac
swoje idee, stwarzajac wrazenie powszechnej ich akceptacji. Biezaca polityka
niewatpliwe wplywa na redefinicje historycznych faktow. Przyktadem jest
wojna Rosji z Ukraing. Putin, a wlasciwe jego trolle, nieustannie dokonuja
rekonstruke;ji historii Europy srodkowo-wschodniej, w tym przyczyn wojny
rosyjsko-ukrainskiej (Zoch, 2021, s. 219-234).

W tym kontekscie rodzi si¢ szereg pytan, na ktdre nalezy poszuka¢ odpo-
wiedzi, m.in. jak powinna wyglada¢ edukacja historyczna dzieci, mtodziezy
i calego spoteczenstwa informacyjnego? W jaki sposdb weryfikowa¢, czy moze
kontrolowac tresci przekazu historycznego w Internecie? Czy swoboda wypo-
wiedzi nie jest okazjg do naduzy¢ w zakresie manipulacji faktami historycznymi
i ich interpretacja? A w koncu, jakiej historii uczy¢ dzieci? Na te pytania nie
sposob jest odpowiedzie¢ w tej publikacji, niemniej stanowig one inspiracje, do
poszukiwania odpowiedzi na nie (Sitek, Such-Pyrgiel, 2018, s. 201-205).
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MIEDZY FAKTAMI A MANIPULACJA

Ujemng strong dzisiejszej historii jest oderwanie rzetelnych badan histo-
rycznych powielanych tresci o faktach historycznych, od metody poprawnego
dobru faktéw oraz doboru metod interpretacji. Czy w tym kontekscie mozna
mowic o zachowaniu obiektywizmu w badaniach historycznych? Od zarania
spisywania historii, zawsze dobierano fakty historyczne wedtug jakiegos kry-
terium. Najczesciej, decydujace znacznie przy doborze faktéw historycznych
iich interpretacji miata, i nadal ma, wladza polityczna w szerokim tego stowa
znaczniu, determinowana okreslong ideologia czy religia. Beverley Southgate
wskazuje obecnie na trzy dominujace ideologie, tj. marksizm, feminizm i post
kolonializm (Southgate, 2003, s. 11). Trzeba dodac¢ jeszcze szeroko rozumiang
ideologie liberalng, na ktérej budowana jest gospodarka wolnorynkowa. Z tej
perspektywy widzenia historii, jako instrumentu politycznego czy ideolo-
gicznego, wybrane fakty i ich interpelacja miaty, czy maja legitymowac rzady
okreslonego wtadcy czy grupy trzymajacej wladze. Nierzadko historia byta
pisana pod potrzeby religii panujacej, tak byto w antycznym Egipcie, w po-
ganskim Rzymie, tak bylo z chrzescijanstwem czy pdzniej z islamem. W ten
sposdob zamiast historii narracyjnej tworzona jest swoista historiozofia.

Od rewolucji francuskiej nowym kryterium doboru faktow historycznych
i ich interpretacji stala si¢ w duzej mierze ideologia. Istotg tej rewolucji bylo
zerwanie z kontinuum historii. Odrzucono, a wrecz zanegowano catkowicie
dawny porzadek spoteczny i polityczny, zwany jako ancien regime. To, co byto
przed rewolucja we Francji, stato si¢ bezwartosciowe. Dzieki temu mozna bylo
budowaé nowy ustrdj polityczny, tj. republike. Symbolem skoku rewolucyjnego,
byto wprowadzenie nowego kalendarza (Ciunajcis, 2011, s. 91-103). Jednak
historia pisana przez zwolennikéw rewolucji byla juz wytworem ideologii
rewolucyjnej. Konieczno$¢ budowy nowego ustroju politycznego pozwolila
na usprawiedliwienie masowych mordéw przeciwnikéw rewolucji. Dokladana
liczba zabitych nie jest znana, ale podawane liczby oséb zabitych, mieszcza sie
pomiedzy tysigcami czy nawet setkami tysiecy (Salmonowicz, 1990, s. 75-85).
Juz wtedy w narracji publicznej pojawil si¢ mechanizm dychotomii zwolen-
nikow i przeciwnikéw, postepowych i zacofanych. Pozwolilo to na usprawie-
dliwianie niegodziwosci jakich dopuszczali si¢ aktualnie panujacy, pomijano
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za$ te fakty w historii, ktore moglby ukazywac na dobre cechy spoteczenstwa
przedrewolucyjnego (Mazurek, 2017, s. 139-154).

Z kolei dla Karola Marksa, istotne znaczenie mialy wydarzenia zwigzane
z walka klas. Wszystkie inne fakty z przesziosci, albo nie mialy dla niego
znaczenia albo tez nadawaly im negatywne znacznie. Nie wchodzac zbytnio
w rozwazania nad rozumieniem pojecia historia przez Karola Marksa, nalezy
stwierdzi¢, ze wigzat on historie z rozwojem sil wytworczych oraz prawami
ruchu kapitatu (Harvey, 2015, s. 16-53).

Dzisiaj Zzyjemy w naszej zachodniej kulturze, otoczeni walka réznych ideolo-
gii, najczesciej zgrupowanych pod zbiorczym podjeciem liberalizm. Ideologia
ta posiada rozne odcienie znaczeniowe, poczynajac od wolnosci jednostki,
wolnosci gospodarczej po ideologie anarchistyczne. Nie mozna nie zauwazyc,
ze wlasnie zwolennicy ideologii liberalnej daza do ulozenia na nowo tadu
spotecznego i politycznego w oderwaniu od przesztosci. Stad przeszlos¢, musi
by¢ zrewidowana i przedefiniowana pod katem nowych idei. Mozna wskaza¢
na liczne przyklady takiego dzialania, a dowodem sa publikacje naukowe,
ale najczesciej publikacje czy wypowiedzi oséb, ktére wedlug mediow sa
autorytetem, mimo ze nie maja zadnego przygotowania historycznego. We
wspoliczesnym dyskursie publicznym nie chodzi jednak o rzetelne badania
historyczne, lecz o marginalizacj¢ faktow nieodpowiadajacych obecnemu
porzadkowi spolecznemu, politycznemu czy ideologicznemu.

Nie mozna jednak nie zauwazy¢, ze w obiegu naukowym pojawiajg si¢
publikacje pisane niekiedy przez wybitnych naukowcow, jednak sg one pisane
pod zapotrzebowania jakie$§ konkretnej ideologii czy tez grupy spoleczne;j.

Kryterium oceny faktéw historycznych moze wspélczesnie by¢ réwniez od-
czucie spoleczne, ktére Zadng miarg nie moze by¢ uznane za kryterium na-
ukowe. Przyktadem takiego sposobu myslenia jest wypowiedz znanego publicysty
w Polsce, krytyka Kosciola Katolickiego, ktéry w odpowiedzi na komunikat
z 14 listopada 2022 r. Rady Gléwnej Episkopatu Polski wobec dzialan Jana
Pawla II odnoszacych sie do przestepstw seksualnych wobec nieletnich napisat:
Polscy biskupi wydali dokument bronigcy Jana Pawta II. Sek w tym, ze pismo
przygotowali w oderwaniu od emocji spotecznych, najnowszych ustaleri i bez brania
pod uwage realnych pytar o to, co o wykorzystywaniu nieletnich wiedziat polski
papiez (Terlikowski, 2022). Uzyte w przytoczonej wypowiedzi sformulowanie
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emocje spoleczne, jest pojeciem nieostrym. Jest to pojecie okreslajace stany psy-
chofizyczne, ktore majg pewien okreslony cel, wokot ktérego grupuja sie grupy
ludzkie. Do tych standw mozna zaliczy¢: rados¢, strach, smutek, wstret, wspot-
czucie, poczucie solidarnosci, ale tez poczucie winy czy wyrzuty sumienia. Te
stany nastrojowe cztowieka, nie majg nic wspolnego z naukowoscia.

W optyce poszczegolnego stanu psychofizycznego, zbiorowos$¢ moze
w rézny sposob ocenia¢ fakty historyczne, nierzadko pod potrzeby konkret-
nych ideologii, na ustugach ktérych stoja réznego rodzaju media. To media,
potrzeby polityczne, ideologiczne czy ekonomiczne najpierw kreuja poglady
spoleczne, a dopiero wtérnie rodzg si¢ przekonania spoteczne. Najczesciej jed-
nostki spotecznosci nie zastanawiajg si¢ nad prawdziwoscig, obiektywizmem
takiej czy innej podawanej im oceny zdarzen historycznych, lecz przyjmuja
otrzymany przekaz za jedynie prawdziwy. W obronie tej oceny ludzie sg
w stanie wyj$¢ na ulice i protestowa¢ w oderwaniu od rzeczywistosci.

KONKLUZJE

Jeszcze pod koniec XX wieku przekaz historyczny oparty byl w duzej mierze
na systemie wartos$ci typowych dla kultury europejskiej. System ten budowany
byl wokét systemow religijnych, politycznych, prawnych, np. prawa rzym-
skiego czy systemow filozoficznych, takich jak filozofia grecka. Wspoétczesnie
w kulturze zachodniej religia zostala zmarginalizowana. Literatura i przekaz
filmowy, medialny dokonat relatywizacji warto$ci pomiedzy dobrem a ztem,
sprawiedliwoscig a niesprawiedliwoscia. To, co jeszcze 50 lat temu uchodzito
za spolecznie i moralnie niedopuszczalne, dzisiaj staje si¢ warto$cia pozytywna
i na odwrét. Takze daje si¢ zauwazy¢, ze tradycyjne $wieta sg zastepowane
przez inne, oderwane od religii. Swieto Wszystkich Swietych, dla mtodego
pokolenia kojarzy sie najczesciej z Halloween. Boze Narodzenie kojarzy si¢
z Merry Christmas, zakupami, $wiatetkami oraz $w. Mikotajem z Laponii, nie
za$ z narodzinami Chrystusa, z Betlejem.

Niewatpliwe to przewartosciowanie systemu warto$ci bedacych podstawa
edukacji historycznej, wptywa determinujgco na dobdr faktéw i ich interpre-
tacji pod katem warto$ci wyplywajacych z nowych systemoéw ideologicznych,
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politycznych czy ekonomicznych. Powyzsze powoduje, ze historia jako przed-
miot nauczania nie jest dobrze postrzegana przez same dzieci i mlodziez. Jesli
za$ mlodzi uczg sie historii, to najczesciej z przekazu internetowego, tekstow
niewiadomego pochodzenia i stabej jakosci (Florek, 2021, s. 325-336).

To wszystko, co dzieje si¢ z nauczaniem historii, rodzi niepokdj o los edu-
kacji historycznej. Ta bowiem, czgsto jest popularyzowana przez osoby nie-
przygotowane, politykéw, influenceréw, dziennikarzy, za$ dobdr faktéw do
prowadzonej analizy historycznej, dokonuje si¢ pod katem zapotrzebowan
politycznych czy ideologicznych, a takze coraz czesciej, na potrzeby najnow-
szych trendow ekonomicznych poszukujacych nowych rynkéw zbytu.
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